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Vorwort

Am 11. November 1994 beendete die 8. Synode der Evangelischen
Kirche in Deutschland (EKD) ihre 5. Tagung in Halle/Saale und ver-
abschiedete einstimmig eine umfangreiche Kundgebung zu ihrem
- nach 16 Jahren erstmalig wieder dem Bildungsbereich zugeho-
rigen - Schwerpunktthema »Aufwachsen in schwieriger Zeit -
Kinder in Gemeinde und Gesellschaft«. Viele hatten erwartet, da
andere wichtige Tagesordnungspunkte wie die Militarseelsorge oder
das Kirchenasyl das Schwerpunktthema verdrangen wirden. Das
war jedoch nicht der Fall. Etwa 40 Wortmeldungen machten eine
Ausweitung der geplanten Debattenzeit erforderlich. Der grof3e The-
menausschuf? muBlte eine Vielzahl von Antrégen bearbeiten. Diese
Aufmerksamkeit war Frucht einer intensiven Vorbereitung durch
den dazu berufenen Ausschufl und seiner Arbeitsgruppen. Er hat
zusammen mit der Geschéaftsfuhrung im Kirchenamt dafiir gesorgt,
daR das Schwerpunktthema auch im Rahmen der Synodentagung
seinen Vorrang behielt. Das Ergebnis der vorbereitenden Arbeiten
und die Qualitat der Vorlage wurden auf der Synode von allen Sei-
ten dankbar gewurdigt.

Mit dem Wort vom Perspektivenwechsel hat der Vorbereitungs-
ausschuB dazu aufgefordert, Leben und Welt einmal mit den Au-
gen der Madchen und Jungen zu sehen. Jedes Kind ist ein einzig-
artiger und unverwechselbarer Mensch, der als Person wahr- und
ernstgenommen werden muR. Dieser Blick auf die Kinder und die
Kindheit pragte auch die Diskussion der Synode zum Schwer-
punktthema. Ungewdhnlich viel Persénliches floR in die einzel-
nen Voten ein. Ein unverstellter Blick auf die Kinder kann nicht
gelingen, wenn wir unsere eigene Kindheit ausklammern. Allen
gemeinsam war das Ringen darum, das Aufwachsen der Kinder
am besten zu begleiten und zu férdern und dabei zu verdeutlichen,
warum gerade die Kirche Kinder braucht - und umgekehrt.

Zu den Vorbereitungen gehdrten neben den schriftlichen
Materialien deren mindliche Einbringung auf der Synode durch
den AusschuBvorsitzenden (Ulrich Becker) sowie ein Referat
(Christa Berg) und zwei Bibelarbeiten (Fulbert Steffensky und



Klaus-Peter Hertzsch). Sie bieten pointierte eigene Ansatze und
vertiefen das Schwerpunktthema mit unterschiedlichen Akzent-
setzungen. Dazu dient auch die dem Referat von Frau Berg anlie-
gende Literaturliste.

Die Synode hat in besonderer Weise allen gedankt, die in der
Kirche ehrenamtlich oder beruflich das Leben der Kinder beglei-
ten, mit Kindern arbeiten und sich fur Kinder einsetzen. lhr
Engagement gehdrt zum »Eigentlichen« der Kirche. Dem muf in
der Prioritdtendiskussion angesichts knapper werdender Kirchli-
cher Finanzen Rechnung getragen werden.

Nun geht es darum, den angesprochenen Perspektivenwechsel
umzusetzen. Er laRt sich nicht einfach herstellen oder verordnen,
sondern erfordert viel Zeit und Nachdenklichkeit. Es war das An-
liegen der Synode, daR auf breiter Ebene Uberlegungen angestellt
werden, wie die Situation von Kindern in Gemeinde und Gesell-
schaft wahrgenommen und verbessert werden kann. Dieses Buch
soll dabei helfen.

Halle/Saale, den 11. November 1994

Dr. Jirgen Schmude
Préses der Synode der
Evangelischen Kirche in Deutschland



Aufwachsen in schwieriger Zeit -
Kinder in Gemeinde und Gesellschaft

Einleitung

»Aufwachsen in schwieriger Zeit« heiRt die Uberschrift, unter der
die Beratungen zum Schwerpunktthema der Synode der Evangeli-
schen Kirche in Deutschland im November 1994 in Halle an der
Saale stattfinden. Damit wird nicht bestritten, daB das Aufwachsen
der Kinder zu keiner Zeit leicht und selbstverstandlich geschieht.
Was also macht die Lebenssituation von Kindern heute schwierig?
Der fiir das Schwerpunktthema eingesetzte Vorbereitungsausschufy
hat sich in einer ersten Arbeitsgruppe - in dieser wie in den ande-
ren zusammen mit weiteren Fachleuten - intensiv mit der Lage der
Kinder in Deutschland (Kap. 1) beschaftigt. Im Blick waren dabei
vor allem Kinder bis 12 Jahren. lhre Lage stellt sich widersprich-
lich und facettenreich dar. Je nach Geschlecht, Familiensituation,
sozialen und regionalen Gegebenheiten sowie fiir auslandische oder
behinderte Kinder gibt es spezifische Kindheitsbedingungen (1.1).
Von ihren Bildungschancen und den materiellen Umstanden her
geht es den meisten Kindern in Deutschland heute besser als Gene-
rationen vorher. Die Gesellschaft stellt die Kinder frei fiir Spiel und
Lernen. Kindheit wird von den Erwachsenen als Phase der Unbe-
schwertheit gesehen. Gleichzeitig aber sind Gegenwart und Zu-
kunftsaussichten der Kinder gefahrdet durch soziale und 6kologi-
sche Risiken: Belastete Familien, neue Armut, Leistungsdruck,
kinderfeindliche Umwelt, Umweltzerstérung sind Stichworte, mit
denen die Lebenssituation von Kindern auch beschrieben werden
muB und die die Lebenssicht der Kinder selbst pragen. Wir stehen
vor einer neuen Qualitat von Risiken, indem wir die Ressourcen
der nachwachsenden Generation angreifen. Damit weitet sich der
Blick unwillktrlich auf die Probleme der Kinder der ganzen Welt



(vgl. »Weltdeklaration zum Uberleben, zum Schutz und zur Ent-
wicklung von Kinderng, Vereinte Nationen 1990). Auch wenn sich
diese Vorlage auf die Belange der Kinder in Deutschland konzen-
triert, durfen Kinder in anderen Landern, besonders in der »Zwei-
drittelwelt«, darliber nicht vergessen werden. Wo Menschen Not
leiden, trifft es die Kinder immer am hartesten.

Auch in der Bundesrepublik Deutschland geraten fir einen Teil
der Bevolkerung gewohnte Muster von wirtschaftlichem Wachs-
tum verbunden mit sozialer Sicherheit und zunehmendem Wohl-
stand ins Rutschen, bestehende Formen sozialer Ungleichheit und
neue Formen von Armut und regionaler Ungleichheit verschérfen
sich. Die Auswirkungen, gerade auf dem Arbeitsmarkt, zeigen sich
im Osten Deutschlands besonders deutlich. Was sind die Folgen
unserer Lebensweise fur die Sozialisation von Kindern? Ist die Art,
wie wir im modernen Industriestaat Familie, Bildung, Arbeit und
Offentlichkeit organisieren, noch geeignet, giinstige Sozialisati-
onsbedingungen fir die nachwachsende Generation bereitzustel-
len? Welche Entwicklungs- und Handlungsmadglichkeiten geste-
hen wir Kindern heute zu, welche Hypotheken laden wir ihnen
far die Zukunft auf? Alle diese Fragen hangen eng zusammen mit
der Gestaltung unserer Berufs- und Arbeitswelt. Nach der Dar-
stellung von ausgewahlten Aspekten gegenwartigen Kinderlebens
werden darum die Riuckwirkungen der Arbeitsgesellschaft auf die
Kinder exemplarisch analysiert (1.2).

Die anschlielend beschriebenen Konsequenzen (1.3) machen
deutlich, was in dieser Lage Kinder brauchen. Wie wenig Kinder-
belange und Kinderrechte respektiert werden, zeigt sich daran, dal
Kinder haufig nur noch funktional betrachtet werden. So wird die
zuriickgehende Zahl der Kinder im Blick auf die Rentensicherung
mit Sorge betrachtet, die Lebensqualitat der Kinder heute kommt
jedoch weniger in den Sinn. Familienunterstiitzende MalRnahmen
werden halbherzig und doppelziingig beschlossen. Laut angekin-
digte Programme, wie der Rechtsanspruch eines jeden Kindes auf
einen Kindergartenplatz, werden auf die lange Bank geschoben,
»gestreckt« oder auf Kosten der Qualitat heruntergerechnet. Es
zeigt sich, dal gegenuber anderen Bevdlkerungsgruppen Interes-
sen und Bedurfnisse von Kindern oft nicht in gleicher Weise re-

spektiert werden. Kinder missen sichip einer Gesellschaft zurecht-
AS
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finden und behaupten, die die Verantwortung fir Kinder als »Pri-
vatsache« behandelt, die Zustandigkeit fir Kinder an Experten
delegiert und die Kinder bevorzugt in eigens arrangierte Kinder-
welten ausgrenzt, um in kinderfreien Zonen ungestort ihren Ge-
schaften nachgehen zu kénnen.

Die gegenwartige Welt der Kinder ist eine andere als die friihe-
rer Generationen. Wenn sich heutige Erwachsene an die eigene
Kindheit erinnern, scheinen die Kinder selbst verandert zu sein -
mussen sie doch mit anderen Chancen und Risiken, Ressourcen
und Einschrankungen zurechtkommen. Kindheit nur aus der Pro-
blem- und Defizitperspektive zu beschreiben, wird jedoch weder
der Realitat noch der spezifischen Weitsicht der Kinder gerecht.
Mdégen Erwachsene noch so oft vom »Verschwinden der Kindheit«
sprechen - Kinder selbst bejahen durchaus die Frage, ob es noch
eine Kindheit gibt und entwickeln auch unter den Bedingungen
der modernen Gesellschaft ihren Sinn und finden Mdéglichkeiten,
sich in der heutigen Welt aktiv Handlungsraume zu schaffen. Bei
allem Wandel von Kindern und Kindheit dirfen wir also das, was
darin konstant bleibt, nicht Gbersehen. Kinder erleben vieles tief
und pragend, erkunden gern Neues und Fremdes, gestalten ihre
Umwelt spielerisch, hdngen an Tieren und Menschen und schau-
en zu den allein schon kérperlich GréRBeren auf. In allem entwik-
keln sie aber eine ganz eigene Sicht von Leben und Welt (Kap. 2),
die es zu erkennen gilt. Der Vorbereitungsausschu3 der Synode
hat sich darum in einer zweiten Arbeitsgruppe um den damit an-
gesprochenen Perspektivenwechsel bemiht. Gegentber einer funk-
tional-objekthaften Sicht steht an dessen Anfang die Notwendig-
keit, Kinder vorbehaltlos wahrzunehmen und ernst zu nehmen
(2.1). Viele Grunde sprechen dafir, sich auf diesen Perspektiven-
wechsel einzulassen. Die sich daraus ergebenden Konsequenzen
fuahren allerdings nicht selten zu Problemen und Unverstandnis
(2.2). Es geht nicht darum, Kinder und Kindheit zu romantisieren
oder zu idealisieren. Kinder sollen vielmehr mit ihrer Sicht von
Leben und Welt zu Wort kommen (2.3).

Der vorgestellte Perspektivenwechsel hat auch theologische
Grinde. Unter der doppelsinnigen Fragestellung »Welche Kirche
braucht das Kind?« (Kap. 3) hat sich deswegen eine dritte Arbeits-
gruppe des Vorbereitungsausschusses mit dem Verhaltnis von Kin-
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dern und Kirche befal3t. Der gesonderte Teil »Kinder und Bibel«
untersucht die biblischen Zeugnisse. Er bildet die Folie, auf deren
Hintergrund der Vorbereitungsausschuf letztlich alle seine Uber-
legungen zu Kindern in Gemeinde und Gesellschaft verstanden
wissen will. In der Botschaft Jesu haben Kinder uneingeschrénkt
Vorrang (Mk. 10,13-16). Deshalb ist fur Christen und ihre Kirche
die Sorge fur die Lebensbedingungen von Kindern nicht nur eine
gesamtgesellschaftliche Aufgabe, die sich aus dem Eigenwert von
Kindern oder etwa gar ihrem gesellschaftlichen Stellenwert ergibt.
Das Eintreten fur die Belange von Mdadchen und Jungen sollte viel-
mehr unverzichtbarer, ja vornehmster Teil des kirchlichen Han-
delns, der kirchlichen Diakonie und des kirchlichen Offentlich-
keitsauftrages sein. Wie aber ist es um die Kinder in der Kirche
bestellt? Auch wenn viel fur Kinder und mit Kindern getan wird
(vgl. »Lesebuch« zum Schwerpunktthema) macht eine Bestands-
aufnahme deutlich (3.1), daf3 in einer Kirche, die Kinder tauft, die-
se oft nicht in der Mitte stehen, wohin Jesus sie gestellt hat (Mk.
9,33-37). Das geschieht zum Schaden der Kinder und der Gemeinde
(3.2). Umkehr ist notig (Mt. 18,2). Die sich daraus ergebenden
Konsequenzen fir eine kindergerechte Gemeinde und Kirche fih-
ren zu einer ganzen Reihe von konkreten Aufgaben, die von der
Synode zu bearbeiten sind (3.3).

Diese Vorlage nimmt auf, was sich bereits vielfach - auch in
den Landeskirchen - im Gesprach befindet. Sie zielt nicht auf Voll-
standigkeit und versucht in ausgewéhlten Bereichen zu biindeln
und auf den Punkt zu bringen, was fir Kinder in Gesellschaft und
Gemeinde heute notwendig ist. Es war dem Vorbereitungsausschuf3
wichtig, die Perspektiven der Kinder zur Geltung zu bringen. Oft
werden Mdadchen und Jungen ja nur in ihren jeweiligen Bezugs-
feldern gesehen: Familie, Kindergarten, Schule, Kommune, Kir-
chengemeinde etc. Stets riicken allzu schnell die Probleme der Er-
wachsenen in den Blick. Hier brauchen wir alle eine verdnderte
Sichtweise. Die oben genannte Forderung, Kinder zu Wort kom-
men zu lassen, meint mehr als verbale Kommunikation zwischen
Kindern und Erwachsenen. Kindern muf3 vielmehr ein fester Platz
in der Wahrnehmung der Erwachsenen eingerdumt werden, und
sie wirklich zu verstehen ist ein Prozef3, auf den sich Erwachsene
immer wieder neu einlassen mussen.
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1. Kindsein 1994 -
zur Lage der Kinder in Deutschland

1.1 Aspekte gegenwaértigen Kinderlebens

Mit Blick auf die Lebenssituation von Kindern heute und in der
Parteinahme fiir Kinder sollen einige Aspekte gegenwaértigen Kin-
derlebens naher betrachtet werden:

Es gibt weniger Kinder

Ein wichtiges Merkmal heutigen Kinderlebens in Deutschland wie
auch in anderen Industriestaaten ist, daf3 der Anteil der Kinder an
der Gesamtbevdlkerung wegen der niedrigen Geburtenrate und
der l&ngeren Lebenserwartung seit Jahrzehnten gesunken ist (1990
waren in Deutschland 15 % der Bevdlkerung unter 15 Jahren alt).
In ganz Deutschland haben Familien heute weniger Kinder, gut
die Halfte der Familien hat ein Kind, ein weiteres Drittel hat zwei
Kinder. Familien mit drei oder mehr Kindern sind inzwischen eine
Minderheit geworden. Kinder sind in Industriestaaten eine klein
gewordene Bevdlkerungsgruppe, die zwar als zukiinftige Renten-
zahler hoch geschétzt sind, deren aktuelle Interessen in einer alter
werdenden Gesellschaft aber tendenziell an den Rand geraten.
Gleichzeitig nehmen die weniger gewordenen Kinder in ihren Fa-
milien einen zentralen Platz ein, sie sind nicht selten Sinnstifter
und Quelle des Glucks ihrer Eltern. Eine Menge von Bedurfnissen
Erwachsener werden an die Kinder herangetragen, was fur diese
sowohl mehr Aufmerksamkeit wie auch Uberforderung bedeuten
kann. Die Tatsache, dal3 die Kinder weniger geworden sind, be-
stimmt sehr stark ihr gegenwaértiges Leben (Einzelkinder, Mangel
an Spielgefahrten in der Nachbarschaft). Fir die Zukunft bedeu-
tet dies auch ausgediinnte Verwandschaftsnetze. Neue Netze so-
zialer Beziehungen (z.B. Freunde, Nachbarschaft, Selbsthilfegrup-
pen) und Unterstitzungsangebote fur Kinder und Familien sind
notig.
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Kinder leben in gréReren Bandbreiten von Lebensformen

Kinder wachsen tUberwiegend in kleinen Familien auf, die Ver-
antwortung far die Pflege und Erziehung der Kinder in den er-
sten Lebensjahren liegt in hohem MaRe bei den Eltern. Auch wenn
der groRte Teil der Kinder - nach einer Studie des Deutschen
Jugendinstitutes ca. 85 % (Kinder bis 18 Jahre, bei Kindern bis
12 Jahren liegt der Prozentsatz noch etwas hdher) - in sogenann-
ten »Normalfamilien« mit ihren verheirateten leiblichen Eltern
aufwachsen, gehéren fur einen Teil der Kinder vielfaltige Lebens-
und Familienformen wie nichteheliche Gemeinschaften, Zweit-
familien beziehungsweise der Wechsel von einer zu einer ande-
ren Familienform zur Wirklichkeit, die sie auszuhalten haben und
in der sie ihr eigenes Bild von der Welt formen. In westlichen
Ballungszentren leben ca. 25 % der Schulkinder inzwischen mit
alleinerziehender Mutter, im Osten dirfte die Quote eher hdher
sein (alleinerziehende Vé&ter sind demgegeniber keine statistisch
relevante GroRe). Die starke Zunahme der Zahl von Kindern, die
bei Alleinstehenden leben, resultiert zum grof3ten Teil aus der
Zunahme der Ehescheidungen. Alleinerziehende sind im Durch-
schnitt haufiger und langer arbeitslos, oft sind sie auf Sozialhilfe
angewiesen. Zudem sind sie am Arbeitsmarkt der Diskriminie-
rung weiblicher Arbeitskraft besonders ausgesetzt. Bei der Er-
werbsarbeit alleinstehender MUtter bestehen erhebliche Unter-
schiede je nach Alter des Kindes wie auch nach stadtischen und
landlichen Regionen. Die genannten Belastungen in dieser Le-
bensform kénnen sich fur die Entwicklung des Kindes nachteilig
auswirken, wenn sie nicht durch familienunterstiitzende Syste-
me aufgefangen werden.

Kinder verschiedener Ethnien und Kulturen

Kinder leben heute in einem Nebeneinander verschiedener Le-
bensstile, Werte, Kulturen. Uber die Lebensumstande auslandi-
scher Kinder, tber ihre Kontakte und Beziehungen weil man
immer noch relativ wenig. In Kindertageseinrichtungen hat die
multikulturelle und multireligiése Mischung von Kindern schon
langer Tradition, in Staddten sind Migranten- beziehungsweise
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auslandische Kinder selbstverstandliche Mitglieder von Kinder-
gartengruppen. Offensichtlich wird das Aufeinanderstoen ver-
schiedener Lebenswelten schwieriger. Das zeigt sich zum Beispiel
deutlich bei Kindern aus gemischt-ethnischen Familien. Ange-
sichts der gegenwartigen Wanderungsbewegungen begegnen
Kinder, die damit fertig werden miussen, dall gewohnte Sicher-
heiten fehlen und ihre Wertvorstellungen beziehungsweise die
ihrer Eltern nicht mehr gelten. Kinder aus Kriegs- und Krisen-
gebieten bringen oft traumatische Erlebnisse und tiefsitzende
Verstérungen mit. Wir haben uns darauf einzustellen, daB Kin-
der der Zuwanderer vor allem in solchen Wohngebieten leben, in
denen der Kampf um Wohnung und Lebenschancen zwischen
deutschen und auslandischen Mitbtrgern Konflikte und Frem-
denhal? wahrscheinlicher machen als interessiertes und toleran-
tes Miteinander.

Zeit fur Kinder - immer knapper

Der »Modernisierungsschub« mit seinen Verdnderungen im Fa-
milienleben hat massive Auswirkungen auf die Lebensbedingun-
gen von Kindern. Die »Individualisierungstendenzen«, die die
westlichen Gesellschaften in den letzten Jahrzehnten bewegt ha-
ben, sind entscheidend von den verdnderten Lebensentwdurfen der
Frauen gepragt. Junge Frauen wollen Berufs- und Familienplane
verbinden und suchen nach lebbaren Kombinationen zwischen
Familie und Arbeitswelt. Der doppelte Lebensentwurf von Frauen
fuhrt zu einer Verdichtung von Anforderungen im jungen Erwach-
senenalter, in dem sowohl die Betreuung von Kindern wie auch
zentrale Weichenstellungen fur die Berufslaufbahn geschafft wer-
den mussen. Trotz Erwerbstatigkeit bleiben die meisten Frauen
bei den Familienarbeiten allein, denn Manner haben sich auf diese
Arbeit nicht in nennenswertem Umfang eingelassen. Zeit fur Kin-
der mufl im Lebenszusammenhang der Eltern mit anderen Ver-
pflichtungen und Anspriichen ausbalanciert werden, was angesichts
der bisherigen Organisation der Arbeitswelt und der Kindertages-
einrichtungen nur schwer zu schaffen ist.
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Leben mit Kindern - 6konomisch benachteiligt

Wer sich fur ein Leben mit Kindern entscheidet, hat im Vergleich
zu kinderlosen Erwachsenen finanzielle EinbufRen hinzunehmen.
Das Pro-Kopf-Einkommen des Eiaushalts sinkt, da in der Regel
ein Elternteil zeitweise auf Erwerbstatigkeit verzichtet. Gleich-
zeitig steigen die Kosten fur den Lebensunterhalt. Die materielle
Situation von Familien mit Kindern ist nicht nur in der Phase
der Kindererziehung eingeschrankt - auch mit Blick auf die Al-
tersversorgung, die bisher vorwiegend durch die Erwerbstéatig-
keit aufgebaut wird, geraten Eltern (d. h. bisher fast ausschlief3-
lich Mitter) ins Hintertreffen. Eine Situation, die es nahelegt,
sich zu Uberlegen, wie viele Kinder - wenn tiberhaupt- man »sich
leisten« kann.

Am 7.7.1992 hat das Bundesverfassungsgericht mit seinem »Familien-
urteil« dem Gesetzgeber den Verfassungsauftrag zu einer umfassen-
den Strukturreform des Sozialstaats erteilt.

Der dem Urteil zugrunde liegende Musterfall: Frau R., Jahrgang 1920,
hat neun Kinder aufgezogen. Diese Kinder sind seit Jahren sozialversi-
cherungspflichtig beschaftigt und zahlten 1992 rund 8.500,— DM pro
Monat an Rentenbeitrdgen. Die Mutter erhalt eine Versichertenrente
in Hohe von 346,70 DM monatlich, basierend auf einer vierzehnjahri-
gen Beschéftigung vor der EheschlieBung. Hinzu kommen 310,— DM
an Baby-Jahr Rente, insgesamt erhalt sie mit einigen Anpassungszah-
lungen rund 700,— DM im Monat.

(J. Borchert: Renten vor dem Absturz? Frankfurt am Main 1993)

Immer mehr Kinder in Deutschland sind arm

Zentrale Bedeutung fir die Lebensqualitat von Kindern hat die
Erwerbssituation der Familien. Insbesondere in Ostdeutschland hat
es hier gravierende Einbriiche gegeben. Die Einkommen in den
neuen Bundesldndern werden grob auf 62 % des Westniveaus ge-
schéatzt. Rund ein Funftel der Angehdérigen von Familien mit drei
und mehr Kindern fielen in der Bundesrepublik 1988 beziehungs-
weise in Ostdeutschland Ende 1990 unter die Armutsgrenze. Das
Armutsrisiko dieser Gruppe hat sich in den neuen Bundesldéndern
weiter erhoht. Vor allem alleinerziehende Frauen leben mit ihren
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Kindern von Sozialhilfe. Arbeitslosigkeit und damit einhergehen-
de Verschuldung haben in Ost- und Westdeutschland zunehmend
Familien zu armen Familien gemacht. Die wachsende Armut ge-
rade von Kindern ist ein neues Phanomen: Den Armutsberichten
einiger Grol3stadte, der Caritas, des Paritatischen Wohlfahrtsver-
bandes und des DGB ist zu entnehmen, daB heute in den westli-
chen Bundesléandern jedes achte bis neunte Kind und in den 6stli-
chen Bundesléndern jedes flinfte Kind in einem einkommensarmen
Haushalt lebt. Rund 500.000 Kinder leben in Obdachlosensied-
lungen.

Es ist zu fragen, welche Lebensperspektiven Kinder entwickeln
kénnen, die mit Sozialhilfe aufwachsen und denen in dieser Si-
tuation viele Bereiche gesellschaftlichen Lebens nicht zuganglich
sind. Die neue Armut bedeutet eine allgemeine Verringerung der
Entwicklungsmaoglichkeiten der davon betroffenen Kinder und eine
entscheidende Beeintrachtigung ihrer Mdglichkeiten und Fahig-
keiten, die eigenen individuellen Anlagen zu entfalten und selbst-
bestimmt ihren Platz in dieser Gesellschaft zu finden.

Krisen in der Familie gefahrden Kinder

Neben der allgemeinen Einschrankung sozialer Lebensverhalt-
nisse ist in manchen Familien auch eine Verschlechterung der
innerfamilidren Lebenschancen festzustellen: Vernachlassigung
und Verwahrlosung, Gewalt und sexueller wie emotionaler Mif3-
brauch sind die krassesten Symptome. Sie fuhren bei den betrof-
fenen Madchen und Jungen zu tiefgreifenden und langwierigen
psycho-sozialen Schadigungen, die sich ohne Hilfe und Bearbei-
tung nicht selten mit dhnlichen Symptomen in der Folgegenera-
tion auswirken. Mit der Abhangigkeit der Familien von gesell-
schaftlichen Verhdltnissen werden diese besonders storanfallig,
wenn nicht gentigend o6ffentliche Entlastungs- und Unterstit-
zungsmalnahmen vorhanden sind. Gerade fur Familien in Kri-
sen und far Kinder in solchen Familien kann die Bedeutung von
stlitzenden und die eigenen Krafte starkenden Hilfsnetzen nicht
hoch genug eingeschatzt werden.

Das Zusammenleben von Kindern und Erwachsenen ist heute
von vielen Widerspriichen gekennzeichnet. Einerseits wurde von
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Eltern wohl noch nie so viel materiell und ideell in ihre Kinder
investiert wie heute. Andererseits gab es auch noch nie so viele
Erwartungen an Kinder. Wenn diese enttauscht werden, wenn
Kinder »Unordnung« in funktionalisierte Erwachsenenwelten
bringen und Eltern sich Gberfordert fihlen, kann im Eltern-Kind-
Verhaltnis ein Aggressions- und Gewaltpotential entstehen. Es
1akt Kinder zu Opfern seelischer und physischer MiBhandlung
werden, macht aber manchmal auch Eltern und Erzieher zum
Ziel jugendlicher Aggression. Psychische Vernachléssigung geht
einher mit roher Gewalt, Uberfiirsorglichkeit mit »Wohlstands-
verwahrlosung« (das heif3t, Kinder sind zwar materiell optimal
versorgt, aber ihnen fehlen Aufmerksamkeit und Zuwendung).
Beide Erscheinungsformen haben ihre Ursache nicht allein in den
sie maRgeblich bestimmenden sozialen und gesellschaftlichen
Bedingungen, sondern auch in einer tiefgreifenden allgemeinen
normativen Verunsicherung im Umgang der Generationen mit-
einander. Die in Medien gezeigten Konfliktlésungen, gekenn-
zeichnet durch Aggression und Starke, vergroern diese Wider-
spriche.

Wohnung - knappes Gut fur Familien

Fur jungere Kinder ist die Wohnung der wichtigste Erfahrungs-
raum. Er gewinnt heute zuséatzlich an Bedeutung, weil das Wohn-
umfeld den Kindern immer weniger Spiel- und Ausweichmaglich-
keiten bietet. Damit sich Kinder entwickeln kénnen, brauchen sie
aber Raum fir Spiel, Konzentration, Erholung und Rickzug. Dar-
um ist es fur sie sehr wichtig, Platz in der Familienwohnung zu
haben.

Auf dem angespannten Wohnungsmarkt haben Familien mit
Kindern jedoch schlechte Karten. Haufiger als alle anderen Bevol-
kerungsgruppen leben sie raumlich beengt. Dabei ist die Wohnsi-
tuation fUr Kinder in landlichen Regionen gunstiger als in stadti-
schen. In Ostdeutschland stellt sich die Lage insgesamt verscharft
dar. Die Ausstattung der Wohnungen liegt weit unter dem Stan-
dard in den alten Bundesléndern. Wéahrend dort 2 % der Haushal-
te mit Kindern unter 16 Jahren kein Kinderzimmer aufweisen, sind
es in den neuen Bundeslandern sogar 18 %. Besonders betroffen

18



von ungunstigen Wohnbedingungen sind Kindei; die aus anderen
Landern zu uns kommen. Mehr als bedrickend ist die Situation
von Kindern, die mit ihren Familien in Notunterkinften leben
missen. Uberall bereitet die Diskrepanz von ausweglosem Man-
gel und den Konsumanreizen einer reichen Gesellschaft den Nahr-
boden fur eine »Beschaffungsmentalitdt« und eine verstarkt ma-
terialistische Lebensorientierung.

Wohnumfeld - wenig sicherer Platz fur Kinder

Gerade in Stadtteilen mit engen Wohnverhaltnissen mangelt es
haufig auch an Qualitdat im Nahbereich: Parkplatze statt Grin-
flachen, zu wenig Spielplétze und Spielrdume, fehlende Freizeit-
angebote, insbesondere kaum entwicklungsférdernde soziale
Erfahrungen in guten Einrichtungen fur Kinder. Der StraBen-
verkehr umgibt Kinder stdndig mit lebensbedrohenden Unfall-
gefahren. Die Zahl der Kinder, die durch Verkehrsunfélle get6-
tet werden oder lebenslang an den Folgen zu leiden haben, ist in
Deutschland erschreckend hoch. 1988 verungliickten 42.725 Kin-
der im Alter unter 15 Jahren im StralRenverkehr, davon 359 t6d-
lich. Insgesamt aber ist alarmierend, welche Einschrankungen
unsere heutigen Verkehrsverhaltnisse fur kindliche Selbstandig-
keit und Erfahrungsmaoglichkeiten bedeuten und wie sehr die
Beziehung zwischen Eltern und Kindern angesichts der Gefah-
ren auf der StraBe dadurch gepragt wird, daR rigide und ein-
schrankende Vorgaben gemacht werden mussen. In der Fachdis-
kussion wird auf die zunehmende »Verh&uslichung« von
Kindheit, auf die Verdrangung von Kindern aus 6ffentlichen
Raumen, auf die »Verinselung« und »Padagogisierung« von
Kindheit verwiesen. Kinder selbst beklagen verkehrsreiche Stra-
Ren, Umweltbelastung in Form von Schadstoffen und L&rm,
schimpfende Nachbarn, fehlende Grianflachen und wenig Platz
far Spiel und Radfahren.
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Kinderkontakte entstehen nicht von selbst

Typisch fur Kinder heute ist, dal sie auBerhalb der Familie kaum
noch am sozialen Leben der Umgebung teilhaben kénnen. Nach-
barschaften haben zumeist an Funktion verloren, die Erlebnisqua-
litdt des Nahumfeldes hat sich fir Kinder reduziert, die Berufs-
welt ist fir sie fremdes Terrain. Die individualisierte Gesellschaft
hat Kindern auf der einen Seite viele traditionelle Einbindungen
(wie die Geschwistergruppe, die Kinderclique der Nachbarschaft)
genommen, sie hat auf der anderen Seite neue Mdglichkeiten und
Freiraume geschaffen (wie z.B. Kindergéarten, Angebote der Kin-
derkultur). Um die Chancen heutigen Kinderlebens zu nutzen, sind
Kinder davon abhéngig, ob sie Eltern haben, die ihnen soziale Kon-
takte erschlieRen kénnen. Und sie missen dabei selbst initiativ,
kontaktfreudig und flexibel sein. Manche Kinder schaffen das her-
vorragend, andere tun sich damit schwer.

Kinder sind Madchen und Jungen

Diese Feststellung ist nur auf den ersten Blick trivial, denn als wirk-
lich relevant werden geschlechterspezifische Unterschiede meist
erst mit dem Beginn der Pubertdt wahrgenommen. Dabei haben
sie von Anfang an eine nicht zu vernachléssigende Bedeutung fur
die Entwicklung der Kinder.

Untersuchungsergebnisse zum Freizeitverhalten von Kindern
im Grundschulalter zeigen, daB sich Madchen und Jungen in der
Art, wie sie ihre Freizeit verbringen, unterscheiden: Madchen hal-
ten sich weniger im 6ffentlichen Freiraum (d. h. Stralen, Grin-
flachen, Parks, Spielplatze) auf als Jungen. Aufgrund der Auskiinfte
der Kinder bieten sich zwei Erklarungen fiir das geschlechterspe-
zifische Verhalten der Kinder an: Zum einen mussen Mé&dchen
deutlich mehr in der Familie mithelfen als Jungen, zum anderen
wird ihnen der Aufenthalt im Freien viel h&ufiger verboten als
Jungen, weil die Eltern Angst vor sexueller Beléastigung haben.
Auch die Freizeitaktivitaten weisen eine geschlechterspezifische
Differenzierung auf. Wahrend Madchen sich vorwiegend an mu-
sisch-kreativen Angeboten beteiligen, nehmen Jungen am liebsten
Sportangebote wahr.
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Médchen erfahren in vielen Lebensbereichen immer noch Benach-
teiligungen, die sich aus bestimmten Rollenzuweisungen ergeben.
Sie werden oft bereits in der Kindheit festgeschrieben. Zuséatzlich
sind gerade Madchen von Gewalterfahrungen betroffen. Ihre Be-
nachteiligung bedeutet jedoch nicht automatisch die Bevorzugung
von Jungen. Jungen wird in der Erziehung durch herrschende Rol-
lenklischees von Starke und Unverletzbarkeit oft vieles vorent-
halten, was fur die Suche nach einer eigenen Geschlechtsidentitat
und die Bewaltigung von Lebensschwierigkeiten wichtig ist. Do-
minanzverhalten und Gewaltbereitschaft sind dann haufig Aus-
drucksformen von tiefer liegenden Gefiihlen der Unsicherheit und
Hilflosigkeit (s. Diskussionspapier des Diakonischen Werkes der
EKD von 1994 »Jugend- und familienpolitische Positionen zur
Starkung der Rechte von Kindern),

Einrichtungen und soziale Netze -
wichtig fur Kinder und Familien

Weil das Wohnumfeld vieler Kinder eingeschrankt ist und sich
Kindergruppen oft nicht mehr von selber bilden kdnnen, ist eine
soziale Infrastruktur notwendig, die die Verdrdngung der Kinder
aus offentlichen Raumen kompensiert.

In vielen Wohngebieten ist ein Netz sozialer Beziehungen und
offentlicher Angebote entstanden, das Kindern und Familien neue
Einbindungen schaffen kann. Hilfe durch Verwandte und Nach-
barn, Elterninitiativen, Mutterzentren - dies alles sind Unter-
stitzungssysteme fur Familien, die sich die Familien teils selbst
schaffen, die ihnen aber auch von 6ffentlichen Einrichtungen (Fa-
milienbildung, Kindertagesstatten) angeboten werden. Die infor-
mellen Unterstitzungsnetze sind jedoch gerade in belasteten
Wohngebieten seltener vorhanden. Auch in den neuen Bundes-
landern sind diese Formen gegenseitiger Hilfe auBerhalb institu-
tioneller Betreuungsangebote noch wenig entwickelt, nicht zu-
letzt weil Staat und Gesellschaft in der DDR jahrzehntelang ihre
eigenen ideologischen Anspriche und Interessen bei der Erzie-
hung der Kinder vertraten.

Die Palette der erforderlichen &éffentlichen Angebote fir Kin-
der reicht von offenen und sporadischen Angeboten (wie z.B. si-
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chere Spielumgebungen, naturbelassene Griinflachen, Kindertreffs,
Kulturwerkstatten, Vereine und vieles andere mehr) tUber regel-
mé&Rige und verlaBliche Bildungs- und Betreuungsangebote (Kin-
dertageseinrichtungen) bis hin zu unterstiitzenden Angeboten fir
risikobelastete und gefahrdete Kinder (Kinderschutzzentren, Er-
ziehungshilfen). Der Ausbau einer bedarfsgerechten sozialen In-
frastruktur fir Kinder steckt in der gegenwartigen offentlichen
Finanzsituation in der Krise.

Offentlich diskutiert wird der Mangel am Beispiel der Kinder-
tageseinrichtungen, die heute fast alle Familien wiinschen und ein-
fordern, weil sie dieses Erfahrungsfeld fir die Entwicklung des
Kindes fur unverzichtbar halten: Kindertageseinrichtungen haben
bei den heutigen Lebensbedingungen der Familien und bei den
Veranderungen im Wohnumfeld eine bedeutende Sozialisations-
funktion. Sie helfen Kindern, in der Gemeinschaft zu leben und
Konflikte zu bewaltigen. Die vorhandenen Angebote entsprechen
jedoch bei weitem nicht dem Bedarf. Fir Kinder unter drei Jahren
besteht nur in wenigen Ballungsraumen ein - zudem auBerst knap-
pes - Angebot. In den meisten Regionen sind die Eltern, die da-
nach fragen, fast ausschliefllich darauf verwiesen, private Lésun-
gen zu finden. Im Kindergartenbereich ist die Situation zwar
deutlich besser, doch auch hier fehlen noch viele Platze. Nach ei-
ner neueren Jugendamtsbefragung in den alten Bundeslandern
kann nur jedes zehnte Kind einen Kindergarten ganztags besu-
chen, jedes vierte Kind findet Gberhaupt keinen Platz. Die 6ffent-
liche Diskussion um den Rechtsanspruch auf einen Kindergarten-
platz hat dieses Anliegen zu einem politisch brisanten Thema
gemacht, das noch dadurch an Scharfe gewinnt, dal der dringend
notwendige Ausbau mit Finanzierungsengpéassen in Kommunen
und Landern zusammentrifft. Es fehlen auch Angebote zur Nach-
mittagsbetreuung von Schulkindern: Ganztagsschulen sind rar,
Horte gibt es nur fir sehr wenige Kinder - eine Situation, die
angesichts der Lebensbedingungen vieler Schulkinder unverant-
wortlich ist.

In Ostdeutschland ist bisher noch eine wesentlich ginstigere
Versorgungssituation fur Kinder aller Altersstufen vorhanden -
hier werden im Blick auf den Geburtenriickgang und veranderte
Lebensformen der Familien sogar Einrichtungen geschlossen. Al-
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lerdings werden die Eltern verunsichert: durch mangelnde Stand-
ortsicherheiten fur Kindereinrichtungen wegen ungeklarter Eigen-
tumsverhaltnisse, geplante Einschrankungen der Offnungszeiten,
standige Wechsel der Erzieherinnen aufgrund vermehrter Entlas-
sungen sowie erheblich angestiegene Elternbeitrage. Inwieweit in
West und Ost sich Kindertageseinrichtungen in der Qualitat so
weiterentwickeln koénnen, dal} sie fordernde Erfahrungsorte fur
Kinder und bedarfsgerecht unterstiitzende und nachbarschaftsstif-
tende Angebote fur Familien sein kdénnen, wird von der Durch-
setzbarkeit kinderpolitischer Anliegen in Zeiten knapper 6ffentli-
cher Kassen abhangen.

Kinder haben ein Recht auf Bildung

Das »Recht auf Bildung« ist eines der grundlegenden Rechte jedes
Menschen und eine der Voraussetzungen, um seine Personlich-
keit zu entwickeln und zu entfalten. Wenn allerdings gesellschaft-
liche Zweckbestimmungen Uberwiegen, kommt das individuelle
Recht des Kindes zu kurz. Diese Gefahr droht im Bildungssystem
bereits dann, wenn die Heranwachsenden nur in ihrer Rolle als
Schiler und Schilerinnen gesehen werden und nicht auch als Kin-
der und Jugendliche, als ganze Menschen, fiir die Schulzeit Le-
benszeit ist.

Lernen ist eine der elementaren LebensduBerungen des Kin-
des. Laufen lernen, das Erlernen der Sprache und die Ausbildung
des Denkens geschehen aus ureigenstem Antrieb und sind das Er-
gebnis unabléssigen Bemiihens. Die neugierige, aktive Eroberung
der Lebensumwelt durch das Kind erweist sich als die eigentliche
Triebkraft: Das Kind ist Akteur seiner Entwicklung. Es darf nicht
dazu kommen, daf} dies scheinbar nur »spielerische« Dasein zu
friih vom sogenannten »Ernst des Lebens« verdrangt und daf Ler-
nen bereits in der Grundschule zur Last wird. Wenn Eltern im
Interesse eines vermeintlichen oder tatsachlichen gesellschaftli-
chen Anspruchs fordern, daB ihre Kinder »etwas Richtiges lernen«
sollen, und mangelndem Lernwillen durch Druck und Diszipli-
narmaBnahmen begegnen, werden aus aktiven und motivierten
»Selbstlernern« schnell lustlose und miBmutige »Schullerner«.
Eltern und Lehrende stehen freilich gleichermaRBen in dem allge-
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meinen gesellschaftlich bedingten Dilemma, da Berufslaufbah-
nen und Schulabschliisse miteinander verkoppelt sind.

Far ein christliches Menschenverstandnis ist konstitutiv, daR
Gott sich in Jesus Christus des Menschen angenommen hat und
dalR darum jeder Mensch vor Gott wert geachtet ist, ungeachtet
seiner Begabung und Leistung. Leistung darf darum nicht die wich-
tigste Leitidee fur gesellschaftliches und schon gar nicht fur pad-
agogisches Handeln sein, Leistungsbeurteilung nicht das beherr-
schende Kriterium zur Einschatzung der Schiilerinnen und Schuler.
Jeder Leistungsanforderung hat daher die Annahme des Kindes
als Person vorauszugehen. Das bedeutet, daf? die Erziehungs- und
Unterrichtsarbeit von einem padagogischen Leistungsbegriff be-
stimmt werden soll, der jede Leistung von erfolgter Férderung
abhangig macht. Mangelhafte Leistungen sind immer auch dar-
auf zu prifen, wieweit sie auf mangelnde grindliche, individuell
differenzierende Forderung zurickzufihren sind. Das Verhéltnis
von Auslese und individueller Férderung, Wettbewerb und Soli-
daritdt, Freigeben und Unterstiitzen, Behtten und Gegenwirken,
gesellschaftlichem Anspruch und péddagogischem Freiraum ist vom
padagogischen Generalkriterium her zu bestimmen, dem »Wohl
des Kindes« (vgl. EKD-Text 34 »Bildungs- und Schulpolitik aus
christlicher Sicht«), Dabei sind die entwicklungsbedingten Phasen
jeder Erziehung und Bildung zu beachten. In der Grundschule mufR
die Wahrung des Kindseins im Vordergrund stehen. Auf allen
Schulstufen ist Schule nicht nur auf Wissensvermittlung auszu-
richten, sondern als Lebensraum auszugestalten, der der Entwick-
lung der Person im ganzen zugute kommt.

Neben den individuellen nimmt die Schule stets auch wichtige
gesellschaftliche Bildungsaufgaben wahr. Sie hat zum einen mit
pragenden Kraften und Traditionen der eigenen Kultur und Ge-
schichte vertraut zu machen - eine Aufgabe, die in den Schulen der
neuen Bundeslander besonders bedeutsam geworden ist. Sie hat zum
anderen das Zusammenleben von Menschen anderer L&nder, Kul-
turen und Religionen zu férdern. Schon von der Grundschule an
kdénnen erste Schritte getan werden, damit Kinder unterschiedli-
cher Herkunft einander in Offenheit und Aufgeschlossenheit be-
gegnen und lernen, mit dem umzugehen, was in ihrer Lebenswelt
fremd erscheint. Nicht zuletzt fordern die Gefahrdungen einer Ri-
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sikogesellschaft und die Mitverantwortung fir die weltweite Be-
wahrung des Lebens in Frieden und Gerechtigkeit die Schule her-
aus (s. EKD-Denkschrift zum Religionsunterricht »ldentitat und
Verstandigung« 1994).

Kinder leben unter dem EinfluB von Medien

Die Nutzung neuer Medien und Technologien (Fernseher, Kasset-
ten, Video, Computer etc.) gehort zu den Aktivitaten, die fir nahe-
zu alle Kinder zur Selbstverstandlichkeit geworden sind. Medien,
insbesondere das Fernsehen, werden in der Offentlichkeit bevor-
zugt als Aspekt verdanderten Kinderlebens genannt. Zahlreiche Un-
tersuchungen beschéftigen sich mit dem EinfluR des Fernsehens,
mit der Sehdauer von Kindern, mit moéglichen schadlichen Wir-
kungen. Dabei ist einerseits festzustellen, daB angesichts veran-
derter Umfeldbedingungen bei einer extensiven Mediennutzung
Erfahrungen »aus erster Hand« abnehmen und Einlagerungen von
Bildern nattirliche Sinneserfahrungen verdrangen kdnnen. Die
Wahrnehmung der natiirlichen Lebensvorgange und die Entwick-
lung des Gespluirs, in sie eingebettet zu sein, die der schdpferischen
Ausbildung der eigenen Fahigkeiten und Krafte dient, geht zu-
nehmend verloren. Kinder wachsen in eine kunstliche Welt hin-
ein, in der alles machbar scheint und die stark auf Konsum ausge-
richtet ist. Die Werbung hat schon lange das Kind in seiner
Bedeutung fur den Markt entdeckt. Uber die Medien werden an
die Kinder oft problematische Welt- und Menschenbilder heran-
getragen und bestimmte Konfliktldsungsstrategien einseitig ver-
starkt. Andererseits zeigen Untersuchungen, dall es sehr von der
familidren Situation und Einbindung in Kinderfreundschaftsnetze
abhéngt, welchen Bedeutungsrang die Medien fir das einzelne Kind
einnehmen. Es sind oft gerade die »Vielseher, die sich selbst Giber-
lassen sind und denen Gesprache und distanzierende Auseinander-
setzungen mit Erwachsenen fehlen. Fur Kinder, die in Umwelt und
Freizeit die Moglichkeit haben, unterschiedliche Interessen zu ent-
wickeln und vielféltig aktiv zu sein, ist der Medienkonsum eine von
mehreren Beschéaftigungen, die durchaus bildend und bereichernd
wirken kann. Diese entdramatisierende Sichtweise ist wichtig. Die
hemmungslosen Entwicklungen im Medienmarkt missen jedoch
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aus Kinderschutzgriinden deutlich begrenzt und kontrolliert wer-
den, denn gerade fur Kinder, die ohnehin angstlich und aggressiv
oder in anderer Hinsicht mehrfach benachteiligt und belastet sind,
haben die Medien eine zentrale Bedeutung und nicht nur in Ein-
zelfallen Wirkungen, die die Entwicklung beeintrachtigen.

Immer weniger Kindern sind
religiose Erfahrungen zugénglich

Der Lebensraum von Kindern ist nicht nur darin bedroht, daR ihre
erste Lebenswelt, die Familie, aus den genannten Griinden gefahr-
det und die soziale Umweltzerstérung vorangeschritten ist. Kinder
wachsen zunehmend in einer Welt auf, die an Schnelligkeit und
Mobilitat, an Machbarkeit und technischer Bewaltigung, an Kon-
sum und GenuBl mehr interessiert zu sein scheint als an existenti-
ellen Fragen und entwicklungsférdernden Lebenszusammenhén-
gen. Soziologische Analysen der westeuropdischen Situation
sprechen von einer »spirituellen Leere«: Mangel an elementarer
Empfanglichkeit, an Empfindsamkeit sowie an Erfahrungs- und
Beziehungsfahigkeit berhaupt. Die Schnelligkeit des gesellschaft-
lichen Oberflachenwandels erschwert die schrittweise und sich
selbst vergewissernde selbstandige Aneignung der rasch wechseln-
den Umgebungen oder macht sie sogar unmaoglich. Was heute so
ist, kann morgen schon anders sein, zumindest potentiell. »Wir
tauchen die Kinder von friih an so in diese Umgebung ein, dal} sie
von den herrschenden oberflachlichen Uberzeugungen ganz durch-
traénkt werden, denen zufolge fast alles relativierbar und im Fluf3
ist« (K.E. Nipkow). Wie sollen Kinder in einer solchen Umgebung,
die zudem meist noch ausgesprochen unruhig und larmig ist, Ehr-
furcht erfahren und Staunen lernen? Wie sollen sie mit Stille
etwas anfangen kénnen und es schatzen, zu innerer Ruhe und Kon-
zentration zu finden? Vor aller religiésen oder moralischen Erzie-
hung sind erst einmal - in Bildern gesprochen - die Gefal3e zu bil-
den, die Antennen auszurichten, um scheinbar weltfremde, aber
doch entwicklungsnotwendige Signale und Zeichen zu empfangen.
Gleichzeitig ist es wichtig, dal Erwachsene die besonderen Formen
religiéser Empfindungen und GlaubensaufRerungen bei Kindern
wahrnehmen und - wenn gewiinscht - als Dialogpartner bereit sind,
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die Fragen der Kinder aufzunehmen sowie im Gesprach und Gebet
gemeinsam nach tragfdhigen Antworten zu suchen. Hier sind Er-
wachsene als Gebende und Nehmende gefordert. Wo dies nicht
geschieht, missen wir uns nicht wundern, wenn das Fragen nach
Gott abstirbt und es nicht nur zum kirchlichen, sondern auch zum
religiésen Traditionsabbruch kommt. Sinnverlust und religiésem
Analphabetentum kann man nicht mit mehr Sinnangeboten, Wert-
setzungen oder religidser Erziehung begegnen, schon gar nicht, so-
lange die Wahrnehmungsinstrumente fehlen. Bildung bedarf der
vorherigen Entfaltung der Einbildungskraft. »Wenn Kinder nicht
wenigstens Spuren von Glick und Lust, von Wahrhaftigkeit und
Vertrauen, aber auch - in bewaltigbarer Weise - Schmerz und Angst
erfahren, wie soll ihnen die Sehnsucht nach dem wachsen, was unser
Glaube ihnen verheit?« (L. Krappmann). Wie sollen sie, wenn das
Gesprach in Familie, Freundeskreis und Schule Gber Erfahrungen
mit Religion und Glaube verstummt, Gberhaupt ihre Sprachfor-
men des Glaubens finden? Wie sonst sollen sie ihren Verstehens-
horizont erweitern, um - wenn auch wie in einem Spiegel - zu
erkennen und zu artikulieren, was Uber das hinausgeht, »was vor
Augen ist« ?0hne solche Sprach- und Interpretationsversuche wird
es aber schwer, Zukunftsperspektiven und Hoffnung - wider alle
Hoffnung - zu entwickeln.

Ich traume, ich furchte, ich hoffe

Ich traume, daB die Zukunft so wird: Keine Abgase und keine Motoren
soll es geben. Keine Motorréader und Mofas und Mopeds. Statt dessen
vielleicht Trippelautos, Kutschen und Fahrrader. Der Wald soll auch nicht
dreckig werden. Arme Leute gibt es in Zukunft nicht mehr. In der Zu-
kunft soll auch nichts vergiftet werden. Anstatt Hochh&usern gibt es
kleine Hutten mit Géarten. Es soll auch keine Diebe geben. Ich mdchte,
daB es auch keinen Krieg gibt.

Ich habe wenig Hoffnung, daf die Zukunft so wird, wie sie sein soll. Ich
furchte, die Zukunft wird so: Noch doppelt so viele Motoren, Fabriken,
Abgase, Hochh&user, Dreck, arme Leute, hungernde Menschen, geld-
gierige Leute und Diebe.

Ich hoffe, es werden nicht mehr Autos und so weiter hergestellt ...
(Helga Gebhardt [9], Heidelberg)
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Kinder leben im Bewultsein von
Umweltproblemen und Zukunftsangst

Mein Aufsatz zum Thema: »Meine Zukunft«
Meine Zukunft

Ich gehe durch die StralRen, uberall sind abgestorbene Pflanzen. Die
Flusse, Seen und Meere enthalten kein Lebewesen mehr. Alles voller
Gifte. An jeder Mauerecke liegen Millberge. Die meisten Tierarten gibt
es nicht mehr, ausgerottet. Die Walder abgeholzt. Warum hat niemand
das verhindert? Plastik, wo man hinguckt, Plastik und Mullberge.
(Fabian Bernecker [10], Helmstedt)

Kinder sind in besonderem MaBe von Umweltproblemen betrof-
fen. Zwar hat sich durch ein erhdhtes Niveau im Gesundheitswe-
sen und in der Vorsorge ihr Gesundheitszustand in den vergangenen
zwei Jahrzehnten insgesamt verbessert, jedoch nehmen allergische
Erkrankungen mit Hautausschlagen, Heuschnupfen und Asthma
zu, ebenso vermehren sich psychosomatische Stérungen. Schad-
stoffhaltige Nahrung und Umgebung sowie Leistungsdruck, Hektik
und StreB in Familie und Schule werden als Ursachen vermutet.
Umweltprobleme belasten Kinder aber nicht nur dadurch, dal eine
vergiftete Umwelt sie krank macht, sie wirken sich auch in der
Lebenssicht und Zukunftsperspektive der Kinder selbst aus. Kin-
der wachsen heute im BewuBtsein standig moglicher oder schon
eingetretener Katastrophen auf. Uber den Bereich der Umweltzer-
stérung hinaus empfinden gerade Kinder Kriege in der Ferne oder
in der Nahe und das Elend dieser Welt als Bedrohung. Das stellt
Erwachsene vor die besondere Verantwortung, da Kinder nicht
von vornherein Zuversicht und Hoffnung verlieren (vgl. 1.3). Es
geht um den »Oikos« des Ganzen, »das Bedenken einer Okologie
der Lebens- und Erfahrungswelt der Kinder« (A. Flitner).
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1.2 Kinder im Umbau der Arbeitsgesellschaft

Die beschriebene Lage der Kinder resultiert aus einem vielschich-
tigen Bedingungsgefiige. Eine sehr wichtige Rolle spielt dabei die
Berufs- und Arbeitswelt. Kinder sind von den Entwicklungen der
Arbeitsgesellschaft direkt und indirekt betroffen. Das zeigt zum
Beispiel die Entwicklung in Ostdeutschland. Der gesellschaftli-
che Umbruch hat dazu gefuhrt, dal? deutlich weniger Eheschlie-
fungen und Geburten zu verzeichnen sind. Die Unsicherheit des
Arbeitsplatzes, die Einschrankung im Bereich sozialer Leistun-
gen und die Sicherung der Berufstatigkeit durch verstarkte Fle-
xibilitdt und Mobilitat beeinflussen dort vor allem Lebenskon-
zepte von jungen Frauen. Beratungsstellen berichten von Fallen,
wo sich Frauen, um einen Arbeitsplatzverlust abzuwenden, ste-
rilisieren lassen. Zwischen Kinderwelt und Arbeitswelt bestehen
also Zusammenhénge, die im folgenden genauer analysiert und
hinterfragt werden:

Die Arbeitsgesellschaft befindet sich in einer Krise

Arbeit ist eine Schliisselkategorie fir die Interpretation des Ver-
haltnisses des einzelnen zum gesellschaftlichen Ganzen. Sie dient
sowohl der individuellen und kollektiven Existenzsicherung als
auch der Selbstverwirklichung des Individuums. Arbeit ist far
Maéanner wie Frauen nach wie vor eine der wichtigsten Formen der
Teilnahme am gesamtgesellschaftlichen Geschehen. Das betrifft
sowohl die bezahlte Arbeit, also die meist durch Berufstatigkeit
gepragte Erwerbsarbeit, als auch die unbezahlte Arbeit, also zum
Beispiel die im privaten Haushalt, bei der Erziehung der eigenen
Kinder, der Pflege der alten Eltern, in selbstverwalteten Organisa-
tionen oder als ehrenamtliche Tatigkeit geleistete Eigenarbeit.
Die Krise der Arbeitsgesellschaft ist offenkundig. Die Arbeitslo-
sigkeit, ihr sichtbares Kennzeichen, hat neue Hohepunkte erreicht.
Der Gesellschaft geht allerdings nicht etwa die Arbeit aus - im Ge-
genteil: dringend notwendige Arbeit gibt es mehr als genug! - son-
dern die bezahlte Erwerbsarbeit. Eine schrittweise Umverteilung
der vorhandenen Erwerbsarbeit und eine Aufwertung (und soziale
Absicherung) der Eigenarbeit ist aber kaum in Sicht.
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Erwerbsarbeit und Beruf sind im Industriezeitalter ins Zentrum
der Lebensfihrung gertickt. Erwachsen ist, wer ausgelernt hat, wer
Beruf und Arbeit hat. Selbstandig ist, wer sich durch Beruf und
Arbeit erndhren kann. Das Erwachsensein ist durch und durch von
Arbeit gekennzeichnet, wahrend der Arbeitszeit wie in der Zeit
davor und danach. Mittlerweile verfligt aber nur noch ein Drittel
der Erwerbsbevdlkerung Giber feste und langfristig gesicherte Ar-
beitsverhéltnisse. Das zweite Drittel befindet sich in wechselnden
oder instabilen Arbeitsverhaltnissen und kennt die Sorgen vor
Arbeitsplatzverlust beziehungsweise hat schon Erfahrungen mit
voriibergehender Arbeitslosigkeit. Nicht wenige Menschen brau-
chen mehrere Arbeitsverhéltnisse gleichzeitig, um einen minima-
len Unterhalt zu sichern. Fir das letzte Drittel kehrt sich das Ver-
héltnis um: Arbeitslosigkeit wird nur manchmal voribergehend
durch Erwerbsarbeit unterbrochen. Was bedeutet dieser grundle-
gende Wandel der Arbeitsverhéltnisse fur die Kinder?

Kinder erleben Erwerbsarbeit zunehmend distanziert

Nicht erst der Arbeitsplatzverlust, sondern bereits instabile Erwerbs-
arbeitsverhéltnisse wirken sich auf die Familien aus. So fuhren Ra-
tionalisierungsmafnahmen nur fir einen kleinen Teil der Beschaf-
tigten zu komplexeren, verantwortlicheren, gestaltungsfahigeren
Arbeitsaufgaben und dadurch zu mehr Zufriedenheit. Die meisten
erfahren Rationalisierung subjektiv im wesentlichen als Zunahme
von Stref? und Hektik, von Konkurrenz und Nervenbelastung und
oftmals auch als Verscharfung des Arbeitsplatzrisikos. Viele Arbeits-
vollziige werden dadurch noch abstrakter und spezialisierter. Es
kommt zu einem Verlust von lIdentifikationsmdéglichkeiten in der
Erwerbsarbeit. Mdglicherweise in einem noch dramatischeren Aus-
mal3, als das bis vor einem Jahrzehnt fur moéglich gehalten wurde,
ist die subjektive Bedeutung von Arbeit als vorrangigem und selbst-
verstandlichem Bereich der Selbstverwirklichung, als Sphare, die
Identitat stiftet und Gluck oder zumindest Zufriedenheit verheifit,
geschwunden. Dazu tragt auch die allgemeine Mobilitatserwartung
bei. Wo friher »die Arbeit zum Menschen« kam, werden heute
Standortentscheidungen nach anderen Gesichtspunkten gefallt. Im
Gefolge wird die Distanz zwischen Erwerbsarbeit und Zuhause im-
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mer grolRer: die arbeitsbedingte Abwesenheit wachst, Wege zum
Arbeitsplatz werden langer, Umzilige haufen sich.

So wird Erwerbsarbeit fir Kinder immer unanschaulicher, nicht
selten empfinden sie sie sogar - etwa wenn ein plétzlicher Umzug
ansteht - als bedrohlich. Arbeitsplatzerkundungen vom Kinder-
garten und von der Schule aus sowie Betriebspraktika kénnen den
allgemeinen Erfahrungsverlust nur unzulédnglich kompensieren.
Das fuhrt dazu, daB Jingere zunehmend den persdnlichen Wert
von Arbeit geringer veranschlagen und sich Erwerbsarbeit fir ihre
Zukunft nur schwer als eine Perspektive vorstellen kdnnen, die
Identitéat ermdglicht. Es darf also nicht verwundern, wenn sie Er-
fallung jetzt und spater lieber im Konsum und in Freizeitbeschaf-
tigungen suchen.

Kinder zwischen Erwerbs- und Familienarbeit

Kinder bekommen selbstverstandlich auch mit, wie schwer es ist,
Erwerbsarbeit oder gar berufliche Karriere mit Familie in Einklang
zu bringen. Sie erleben die konkreten Konflikte zwischen den Er-
fordernissen der Arbeitswelt und den Mdglichkeiten eines Famili-
enlebens oft hautnah als Zeitmangel der Erwachsenen. Sie héren,
wenn Erwachsene dartber klagen, keine Zeit mehr fir die Pflege
von Freundschaftsbeziehungen zu haben. Sie sehen, wie die Er-
werbsarbeit Erwachsene bei voller Beschaftigung beansprucht. Sie
spiren die vielleicht nur unterschwellige Nervositat der Erwach-
senen. War friiher Muf3e das Gegenstiick zur Arbeit, so ist es heu-
te die Ruhe. Kinder erfahren es haufiger als friher, dal die
Erwachsenen ihre Ruhe haben wollen und brauchen. Mit zuneh-
mender Einsichtsfahigkeit verstehen sie, dall Arbeit und Beruf der
berufstatigen Erwachsenen sowie die vielfdltigen Freizeitangebo-
te, die in ihrer Struktur eher an Arbeit erinnern als zu Muf3e fuh-
ren, die unmittelbaren und méachtigen Konkurrenten der Kinder
sind, wenn es um die Zeit der Erwachsenen geht. Umgekehrt wird
angesichts der Schwierigkeiten, Familie und Arbeit zu vereinba-
ren, aber auch verstandlich, wenn vor allem Frauen - vor die Wahl
gestellt, beruflich Karriere zu machen und einen gesicherten Voll-
erwerbsarbeitsplatz zu ergattern oder eine Familie zu grinden -
auf letzteres erst einmal oder gar véllig verzichten.
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W ie Kinder von den Folgen der
Arbeitslosigkeit betroffen sind

Wiederum ganz anders stellt sich die Lage der Kinder in den Fa-
milien dar, die von Dauerarbeitslosigkeit betroffen sind. Sie ist in
unserer Gesellschaft, in der sich Menschen vorwiegend Uber ih-
ren Beruf definieren, ein fast unertraglicher Zustand. Mit verhee-
renden psycho-sozialen Folgen entwertet er die Betroffenen und
ihre Familien - Manner, Frauen und Kinder in je unterschiedli-
cher Weise.

Erwerbsarbeitslosigkeit fihrt zu einem Absinken des Einkom-
mens und oft, insbesondere wenn es den Alleinverdiener in der
Familie getroffen hat, zur Verarmung der Familie (vgl. 1.1). Da-
mit einher gehen gesundheitliche Mangel, unter anderem psycho-
somatische Erkrankungen. Kinder aus Familien, die von Arbeits-
losigkeit betroffen sind und an oder unter der Armutsgrenze leben,
sind ofter krank. Familien Arbeitsloser reduzieren in der Regel
ihre sozialen Kontakte in der Nachbarschaft und im Freundeskreis,
ihre Bekanntschaftsnetze zerbrechen.

Die materiellen und sozialen Auswirkungen minden bisweilen
in einen arbeitslosigkeitsbedingten Wohnungs- beziehungsweise
Wohnortwechsel, da der bisherige Standard nicht mehr gehalten
werden kann. Eine kleinere Wohnung wird zugewiesen. Verbun-
den mit der dann meist haufigeren Anwesenheit des Verdieners in
der Familie auch zu Tageszeiten, in denen er oder sie sonst »auf
Arbeit« war, kommt es zu Reibungen und Spannungen. Latente
Konflikte brechen auf. Insbesondere die Kinder leiden unter allen
diesen Folgen bis hin zur eigenen Perspektivlosigkeit. Arbeitslo-
sigkeit ist »vererblich«. Gleichwohl trifft sie Angehérige aller
Schichten und Milieus.

»Ja, man wundert sich, warum die Kinder so verandert sind, aber das
hat Ursachen. Und die Ursachen sind eben, vor dem Kind wird nichts
verheimlicht. Aber ein Kind verarbeitet das nicht: Streit, Geldsorgen.
Wenn das standig so ist, ist es fur ein Kind unertraglich. Das kann man
heute noch nicht abschétzen, was aus diesen Kindern wird.«

(Ein Arbeitsloser, Armutsbericht des DGB 1994)
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Kinder werden durch unberechenbare
Arbeitslebenslaufe verunsichert

Neben den wachsenden Schwierigkeiten, volle Erwerbstatigkeit mit
einem befriedigenden Familienleben zu vereinbaren, und der zu-
nehmenden Unsicherheit der Arbeitsplatze tritt ein weiteres Pha-
nomen auf, das auch Kindern und Jugendlichen Probleme bereitet:
die Entberuflichung (vom Beruf zum Job) und Entstandardisierung
(Flexibilisierung) von Erwerbsarbeit. Die Situation in einem berufs-
orientierten Bildungssystem ist angesichts der veranderten Muster
des Erwerbsarbeitslebens fur die Lernenden so widersprichlich ge-
worden, dal3 davon gesprochen wird, nachwachsende Generationen
erhielten einen »Grundkurs in Irrationalitat« (U. Beck).

Kinder und Jugendliche machen frihzeitig die Erfahrung, dal
eine gute Vorbereitung auf das Leben in Familie und Schule kei-
neswegs stabile Lebensperspektiven ermdéglicht. Zwar schiitzt eine
maglichst gute Bildung und Erziehung mit mdglichst hohen Schul-
abschlissen und einer attraktiven Berufsausbildung am ehesten
vor spaterer Arbeitslosigkeit. Aber nicht selten niitzen selbst héchst
differenzierte und spezialisierte Kenntnisse und Fahigkeiten, ver-
bunden mit einschlagiger Berufserfahrung, wenig. Permanentes
Lernen und lebenslange Bildung werden immer wichtiger, doch
garantieren sie nicht mehr auch nur den minimalen Erfolg einer
festen beruflichen Arbeit.

Diese Situation kann Kinder nachhaltig verunsichern. Einer-
seits erfahren sie taglich, daB man »ohne Arbeit« nichts gilt. An-
dererseits erleben sie sich selbst als solche, die eigentlich nicht ge-
braucht werden, fur die es keine wirklich notwendigen Aufgaben
gibt und die nicht wissen, ob sie jemals wirkliche und nitzliche
Arbeit finden werden. Eine neuere Untersuchung kommt zu dem
Ergebnis, die Gedanken, die sich Kinder um ihren zukinftigen
Beruf machen, seien von der Furcht um einen moglichen Arbeits-
platzverlust gepragt. »Gute« Arbeitsplatze seien fur diese Kinder
vor allem sichere Arbeitsplatze. Schon Zehnjahrige wiinschten sich
berufliche Sicherheit.

Kinder entwickeln in dieser Lage offensichtlich ein anderes Ar-
beits- und Leistungsverstandnis und verhalten sich entsprechend.
Arbeit macht far sie nicht mehr das Leben aus. Frihzeitig von
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existenzieller Unsicherheit beziehungsweise Perspektivlosigkeit
bedroht, suchen sie sich andere Felder, in denen sie ldentitat ge-
winnen kdnnen (s.0.), sofern sie eine haltende Umgebung haben.
Auf diese sind sie um so mehr angewiesen, je mehr die gesell-
schaftlichen Perspektiven verschwimmen. Diese haltende Umge-
bung ist nur im Nahbereich der Familie, des Freundeskreises und
der sozialen Netze zu gewinnen und zu gestalten.

Protestantisches Arbeitsverstandnis
verstehen und hinterfragen

Unser Arbeitsverstdndnis ist gepragt von Christentum und Refor-
mation. Nach evangelischer Lehre gehdren Arbeit und Bildung zum
»Beruf« des Menschen. Die Berufsethik Luthers sagt, dal} jeder-
mann in seinem weltlichen Tun von Gott berufen sei und daR der
Sinn seiner beruflichen Leistungen darin bestehe, seinem Nachsten
zu dienen. Dieses Motiv der Nachstenliebe durch Arbeitsleistung
war allerdings nur solange einsehbar, als das Arbeitsergebnis direkt
auf den Mitmenschen zu beziehen war. Mit fortschreitender Ar-
beitsteilung anderte sich das. Durch die aufkommende Technik und
Wissenschaft erhielt die persdnliche Leistung eine vorher nicht ge-
kannte Wertung. Im Begriff der Leistung verband sich das Arbeits-
und Berufsethos des Protestantismus (s. EKD-Denkschrift »Leistung
und Wettbewerb« 1978). Demgegentber fielen Aufgaben und Lei-
stungen der Familientatigkeit zuriick. Zwar erfuhr diese durch die
reformatorische Neuorientierung eine vorher so nicht gekannte Ach-
tung und Anerkennung, blieb aber in der Folgezeit ein unentgeltli-
cher und selbstverstandlicher Dienst im Bereich der Néachstenliebe,
der vor allen Dingen der Frau zufiel. Hausfrauenverbande bemi-
hen sich noch heute vergeblich, der Familientatigkeit - und damit
der Gestaltung eines nicht unbedeutenden Teils kindlicher Umwel-
ten - die uneingeschrankte gesellschaftliche Anerkennung der Be-
rufstatigkeit zu erkampfen.

Die Christen sind also aufgefordert, selbstkritisch die eigenen
Traditionen und Lebensformen zu durchmustern, wenn sie heute
die volkswirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle Dominanz
von Erwerbsarbeit hinterfragen und ein weniger funktional aus-
gerichtetes Berufsverstandnis oder verlangerte Kinderbetreuungs-
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zeiten sowie intensivere Formen gemeinschaftlichen Lebens von
Kindern und Erwachsenen fordern. Durch den schrittweisen Pro-
zel3 der Freisetzung von der lebensbestimmenden Macht der Ar-
beit wird zunéchst die Kirche und ihre Bildungsarbeit selbst gend-
tigt, die reformatorische Grundwahrheit neu zu bedenken und neu
zu verstehen: dall der Mensch vor aller Arbeit und unabhéngig
von aller Leistung die entscheidende Erfiillung seines Lebens in
der Liebe und Barmherzigkeit seines Schépfers erfahrt. Okono-
mischer Nutzen ist nicht der héchste MaRstab fur das Leben.

Zum Schutz des Lebens ist es unerlaBlich, Nutzungsbegrenzung zu tiben
und die naturlichen Zeitrhythmen einzuhalten. Auch der Arbeitspro-
zeR ist menschenvertraglich nur dann, wenn Zeiten der Ruhe vermehrt
werden. Die Freizeitwelt darf nicht von Prinzipien der Leistung und
des Tempos beherrscht werden, die aus der Arbeitswelt kommen. Die
im christlichen Lebensangebot begriindete Kultur des Sonntags hat ei-
nen tiefen humanen Sinn.

(EKD-Text 37: Evangelisches Bildungsverstandnis in einer sich wan-
delnden Arbeitsgesellschaft)

Perspektiven entwickeln

Unsere Zeit ist gekennzeichnet durch ungleich verteilten Arbeits-
mangel. Das in einer Gesellschaft vorhandene Volumen an Er-
werbsarbeit geht tendenziell dauerhaft zurtick. Es fehlt - wie be-
schrieben - immer 6fter an Arbeit und Arbeitsplatzen. Statt nun
diesen allgemeinen Mangel ungleich auf Arbeitsplatzbesitzer und
Erwerbsarbeitslose zu verteilen und letztere mit den 6konomischen,
sozialen und kulturellen Folgen weitgehend allein zu lassen - samt
allen negativen Auswirkungen fir die Familien und vor allem die
Madchen und Jungen - bieten sich andere Formen der gesellschaft-
lichen Integration von Nichterwerbsarbeit an.

Im Interesse der jetzt und in Zukunft lebenden Kinder ist hier
eine illusionslose Debatte anzustrengen. Um ihnen eine stabilere
Perspektive zu bieten und damit einen Beitrag der Erwachsenen
zu einer positiven Entwicklung des Generationenverhaltnisses zu
leisten, ist dabei ein Grundkonsens quer zu allen politischen La-
gern zu suchen. Wie er auch im einzelnen aussehen mag, er sollte
der Familien-, Eigen-, Haus- und Pflegearbeit, dem ehrenamtli-
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chen sozialen Engagement, der Arbeit in Initiativgruppen zum
Schutz der Umwelt, zur Flichtlingsbetreuung oder in Dritte-Welt-
Gruppen - eben den Bereichen, von deren Entwicklung gerade fur
Kinder viel abhangt - den gesellschaftlichen Wert beimessen, den
diese Arbeitsformen fir Kinder haben.

Dazu gehort, die Erwerbsarbeit zwischen Jungen und Alten
anders zu verteilen. Die jetzigen Regelungen bevorzugen ein-
deutig die etablierten Arbeitsplatzbesitzer. Es ist im Interesse von
Kindern nicht einzusehen, warum junge Menschen, die in oder
vor der Familiengrindungsphase stehen, verstarkten Arbeits-
marktrisiken ausgesetzt sind, so dal sie entweder ohne Erwerbs-
arbeit mit Arbeitssuche »vollbeschaftigt« sind beziehungsweise
in noch nicht gesicherten Arbeitsverhaltnissen »voll und ganz in
der Arbeit aufgehen« muissen, um die Chance auf ihren Arbeits-
platz zu behalten.

Ebenso ist eine andere Verteilung der verschiedenen Arbeits-
formen auf M&nner und Frauen vorzunehmen. Der »neue Mann«
ist weitgehend die Ausnahme geblieben. Manner dirfen aber nicht
langer durch Arbeitsstruktur und Arbeitskultur von Familienar-
beit abgehalten werden und typische Karrieremuster als Rechtfer-
tigung benutzen kénnen. Mehr Teilzeitarbeitsplatze sind generell
notwendig, vor allem auch fir Manner und Vater. Erst in Verbin-
dung mit einer Anderung der geschlechterspezifischen Arbeits-
verteilung werden Verbesserungen des Familienlastenausgleichs
und die Vermehrung von familienerganzenden Einrichtungen fir
Kinder zu einer kinderfreundlicheren Gesellschaft fihren.

Arbeit ist noch immer ein wichtiges Element der Identitatsbil-
dung fur die einzelnen wie fir das Gemeinwesen. Wenn sie aber
gesellschaftlich so organisiert bleibt, da Kinder frihzeitig eher
deren Schattenseiten als deren Chancen erfahren, durfte der ein-
seitige Wandel von der Arbeits- zur Konsumgesellschaft unver-
meidlich sein. Weder die eine noch die andere Gesellschaftsform
allein, sondern ein maRvolleres Verhaltnis von ausfullender Ar-
beit und erholsamer MuRe erscheint winschenswert. Erst dann
werden Arbeit und Leistung wieder den Sinn bekommen, der fir
Menschen nicht zuletzt deshalb wichtig ist, um daneben andere
wichtige Lebensperspektiven wahrzunehmen. Wo dieses mensch-
liche ArbeitsmaR nicht gefunden wird, stehen grundlegende so-
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ziale Erfahrungen von Gemeinschaft und Solidaritat, Geborgen-
heit und Zukunft far Kinder und fir die nachfolgenden Genera-
tionen Uberhaupt auf dem Spiel. Aus solcher Einsicht sind schon
heute Konsequenzen zu ziehen.

1.3 Kindsein 1994 - Konsequenzen

Lebenswelten von Madchen und Jungen sind das Ergebnis der all-
gemeinen Entwicklung unserer Gesellschaft. Trotz einer gemein-
samen Verantwortlichkeit der Erwachsenen und der Gesellschaft
sind Konsequenzen aus der Situationsbeschreibung zur Lage der
Kinder schwerpunktmaRig durch verschiedene Personen und un-
terschiedliche Gruppen zu leisten: Fur die persénlichen Belange
sind zunéchst die Mltter und Vater sowie andere Erwachsene zu-
standig. Bedingungen, welche in gesellschaftspolitischen Bereichen
liegen, kénnen durch MalRnahmen auf der Ebene der Kommunen,
der Bundeslander und des Bundes verdndert werden. Innerhalb
der Kirche sind die Gemeinden, die Kirchenkreise beziehungswei-
se Dekanate und andere Gbergemeindliche Einrichtungen und
Werke zustandig, aber auch - was weitergehende Konsequenzen
angeht - die Landeskirchen und die EKD. Insgesamt geht es im
Sinne des 81 KIHG darum, »positive Lebensbedingungen fir jun-
ge Menschen und ihre Familien sowie eine kinder- und familien-
freundliche Umwelt zu erhalten oder zu schaffen«. Der zurickge-
hende Anteil der Kinder in Deutschland darf nicht dazu fihren,
daB Ressourcen verringert werden - im Gegenteil.

Kinder brauchen emotionale VerlaBlichkeit
und stabile Beziehungen

Die Familie gewaéhrt als eine sensible und verletzliche Gemeinschaft
Lebenschancen fir die Heranwachsenden, besonders fur die Kleinkin-
der. Hier geht es darum, daB Kinder in einem maéglichst stabilen Le-
benskreis in Geborgenheit und Vertrauen aufwachsen kénnen. Der Le-
bensalltag der Familie kennt Konflikte und Belastungen, aber in der
Familie wird auch gelernt, Konflikte und Belastungen zu verarbeiten.
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Die Gesellschaft hat die Aufgabe, mit politischen und sozialen Mitteln,
Uber die in demokratischen Verfahren zu entscheiden ist, finanziell und
strukturell die Familie zu ermdglichen und sie nicht zu einem Nachteil
werden zu lassen. Die Kirchen, die mit ihren eigenen Hilfs- und Bera-
tungseinrichtungen mit auf dem Plan sind, werden hier Mahner sein.
Kinder sind eben nicht nur Gluck, sondern auch Last. Und zu mehr
Lebensmut aufzurufen, wird nur ein hohler moralischer Appell sein,
wenn die Bereitschaft fehlt, unsere Lebensverhéltnisse strukturell zu
verbessern.

(Wort des Rates der EKD »Ehe und Familie 1994«)

Die Basis fur die positive Entwicklung von Kindern wird wesent-
lich durch die emotionale VerlaBlichkeit der Personen des unmit-
telbaren Lebensumfeldes bestimmt. Partnerschaft im Verhaltnis
zwischen Eltern und Kindern ist Ziel und zugleich grundlegende
Voraussetzung daftir, da Kinder mindige Erwachsene werden
koénnen. Die Erziehungspflicht hat ihre grundsétzliche Grenze und
ihr Mal? an der Wirde und dem Recht der Kinder auf ihre Ach-
tung als autonome Personen. Die innerfamilidren Beziehungen
dirfen grundsatzlich weder durch geschlechterspezifische Rollen-
zuweisungen noch durch hierarchische oder biologisch begriinde-
te Abhangigkeitsverhaltnisse bestimmt werden. Gerade fur Vater
besteht hier noch ein groBer Nachholbedarf auf dem Weg zu dem
Ziel, ein »Vater zum Anfassen« zu sein. Ebenso darf der Genera-
tionenzusammenhang nicht vernachlassigt werden. Grofleltern
kdnnen im Leben der Kinder eine wichtige Rolle spielen und um-
gekehrt. Das Verstandnis der Generationen flireinander beginnt
im engsten Lebenskreis.

Kinder leben - wie Erwachsene - heute in unterschiedlichen
Familienformen, die moglicherweise im Laufe ihrer Biographie
wechseln. Liier sind Gesellschaft und Kirche aufgerufen, mit den
veranderten Realitdten im Kinder- und Familienleben angemes-
sen umzugehen. Es sollte fur Christen selbstverstédndlich sein, Kin-
dern und Erwachsenen Achtung, Gerechtigkeit und Unterstiitzung
unabhéangig davon zukommen zu lassen, in welcher rechtlichen
Familienform sie leben.
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Kinder brauchen eine kinderfreundliche
Familienpolitik, -beratung und -bildung

Damit Eltern ihren Kindern mehr Vertrauen und Geborgenheit
vermitteln und sie zu selbstbewufRter und selbstverantworteter
Lebensfuhrung befahigen kdnnen, brauchen sie Unterstlitzung in
den vielfaltigen, oft auch schwierigen Aufgaben, vor die sie das
Leben mit Kindern stellt. Es sollte tGber staatliche Leistungen moég-
lich sein, daR ein Elternteil in den ersten Lebensjahren der Kinder
auf Erwerbsarbeit verzichten kann und nicht elementare finanzi-
elle Engpésse beide Eltern zur Berufstatigkeit nétigen. Familien-
politische Programme werden ohne verdnderte finanzpolitische
Prioritaten unglaubwirdig. Trotz einer Reihe von Leistungsver-
besserungen fir Familien in den letzten Jahren nehmen Eltern im
Vergleich zu Kinderlosen deutliche wirtschaftliche Benachteiligun-
gen auf sich. Das Gleichgewicht im Sinne einer gerechten Lasten-
und Nutzenverteilung im Generationenvertrag ist massiv gestort.
Die Einschrankungen treffen vor allem Frauen. Demgegentber ist
dringend ein allgemeiner Familienlastenausgleich zu gewaéhrlei-
sten, der sich nicht nur an den verfassungsrechtlich gebotenen -
und noch immer nicht erreichten - Mindestgrenzen orientiert
(s.u.), sondern durch eine aktive kinderfreundliche Familienpoli-
tik den MaRstaben einer ausreichenden Familienférderung Rech-
nung tragt.

In der Familie gelingt es trotz hoher Solidaritat und guter Ab-
sichten nicht immer, alle positiven Vorstellungen und Erwartun-
gen, aber auch die notwendigen erzieherischen Konsequenzen
und Abgrenzungen zu realisieren. Kinder und ihre Familien brau-
chen ein Auffangnetz in Krisen und Not. Dabei stellt die Famili-
enberatung eine Mdoglichkeit dar, in Krisen zu helfen. Probleme
der Sinn- und Identitatsfindung, Rollenunsicherheiten, Bezie-
hungsstdérungen und Konflikte werden im familidren Zusammen-
leben in besonderer Weise manifest. Erziehungs-, Ehe-, Famili-
en- und Lebensberatung bilden heute mit verschiedenen Formen
und Methoden das Kernangebot der psychologischen Beratung.
Sie sind in der Offentlichkeit zu einem festen Begriff geworden.
Far Kinder sollte die Méglichkeit bestehen, spezielle Beratungs-
hilfen unabhéangig von den Eltern in Anspruch nehmen zu kén-
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nen; dies ist eine dringende Aufgabe angesichts der physischen,
psychischen und sexuellen Gewalt, der Kinder nicht nur in Ein-
zelféallen in Familien und Umwelt ausgesetzt sind. Dartber hin-
aus wird ein Rechtsanspruch auf Beratung in Konflikt- und Kri-
sensituationen gefordert. Die Kirchen sind aufgerufen, ihre
eigenen Beratungsstellen zu erhalten und auszubauen.

Neben der Familienberatung kann auch Familienbildung hel-
fen, Aufgaben des familidren Zusammenlebens zu bewéltigen.
Familienbildung steht unter der tGibergreifenden Zielsetzung »Ler-
nen, Familie zu leben«. Der Ausbau sowie eine gezieltere Zusam-
menarbeit von Familienbildung und Familienberatung und eine
intensivere kirchliche und staatliche Forderung beider Arbeitsfel-
der (z.B. im Kinder- und Jugendhilfegesetz) sind notwendig.

Uber Familienbildungs- und -beratungsangebote als prophy-
laktischen MaRBnahmen hinaus ist in bestimmten Lebenssituatio-
nen konkrete, kontinuierliche Assistenz notwendig, zum Beispiel
in Form einer sozialpadagogischen Familienhilfe.

Manchmal ist es fur Kinder besser, - vortibergehend - in Hei-
men beziehungsweise Internaten oder in Pflegefamilien aufzu-
wachsen. Dies darf die Kinder nicht diskriminieren. Die Orientie-
rung am Kindeswohl im neuen KJHG ist zu begriiRen.

Kinder brauchen soziale und materielle Sicherheit

Wenn es zum Grundverstandnis fur die Gestaltung des Zusam-
menlebens in unserer Gesellschaft zahlt, Gerechtigkeit durch freie
und jeweils angemessene Lebensbedingungen fir alle zu schaf-
fen, so umfalit dies auch die Sicherstellung eines ausreichenden
materiellen Rahmens fur Kinder und ihre Familien, das heif3t vor
allen Dingen eines ausreichenden Einkommens. Auf der Grund-
lage der vom Bundesverfassungsgericht in mehreren Urteilen
festgelegten Basis besteht vordringlicher Handlungsbedarf im In-
teresse der Wahrung der Entwicklungs- und Entfaltungschancen
eines jeden Kindes im Hinblick auf die bedarfsgerechte finanzi-
elle Forderung. Dabei sind tiefgreifende soziale Schief- und Not-
lagen zu korrigieren. Dies gilt um so eher, als die Sparmafnah-
men desJahres 1994 in weitgehendem MaRe Leistungen betreffen,
die entweder direkt zur Familienférderung gehéren oder zumin-
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dest besonders familienrelevant sind. Zwischen verfassungsrecht-
lichem Anspruch auf der einen und sozialer wie politischer Rea-
litdt auf der anderen Seite existiert eine evidente Kluft. Es ist ein
alarmierendes Zeichen, dal3 das gegenwartige Armutsrisiko durch
folgende Faktoren bestimmt ist: Kinderreichtum, alleinerziehende
Familien, Arbeitslosigkeit. Bei Arbeitslosigkeit und Armut wer-
den die soziale Ausgrenzung und psychische Verelendung der
Kinder weithin ausgeblendet. Die Hohe der Sozialhilfe sollte im
Sinne des § 1 des Bundessozialhilfegesetzes gestaltet werden:
»Aufgabe der Sozialhilfe ist es, dem Empfanger der Hilfe die Fih-
rung eines Lebens zu ermdéglichen, das der Wiirde des Menschen
entspricht«.

Kinder brauchen Kinder

Die heutige Umwelt bietet Kindern nur sehr eingeschrénkte Er-
fahrungsfelder, viele haben keinen oder wenig Umgang mit Ge-
schwistern oder Kindern aus der Nachbarschaft. Die Mdglichkei-
ten, auBerhalb der Familie die Welt zu erkunden, sind aufgrund
der Gestaltung des Wohnumfeldes und der Verkehrsgefahrdun-
gen auBerst eingeschrankt. Aus sozialpadagogischer Sicht ist es
daher unumganglich, durch familienerganzende Angebote Kindern
anregende Erfahrungsfelder zu eréffnen.

Diese Notwendigkeit ergibt sich auch aus der veranderten Le-
bensplanung junger Eltern, bei denen heute vor allen Dingen Frau-
en familidare und berufliche Aufgaben und Méglichkeiten miteinan-
der verbinden wollen beziehungsweise missen. Fir alleinerziehende
Mtter und Vater hat die familienergdnzende Tagesbetreuung von
Kindern existentielle Bedeutung.

Fur die einzelnen Altersgruppen von Kindern ergeben sich un-
terschiedliche Ausgangssituationen und Bedurfnisse:

« Fur jedes Kind im Alter von drei Jahren bis zum Schuleintritt
sollte ein Platz im Kindergarten zur Verfiigung stehen. Der
Rechtsanspruch muf3 zum 1.1.1996 in Kraft treten. Die pad-
agogischen Standards dirfen im Zuge einer Platzausweitung
nicht reduziert werden.

« Fur Kinder unter drei Jahren sind ausreichende Betreuungsan-
gebote durch Tagesmiitter, in Kinderkrippen oder Familiengrup-
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pen der Kindertagesstatten zu schaffen. Das verlangt groRe qua-

litative Anstrengungen.

e Fiur Kinder im Schulalter sind mehr und vielfaltigere Betreu-
ungs- und Bildungsangebote fur die unterrichtsfreie Zeit zu
entwickeln. Zwischen Ganztagsschulen, Horten, Freizeitan-
geboten von Kirchen, Verbdnden und Vereinen missen ko-
operierende Arbeitsformen gefunden werden, die die Eigen-
standigkeit der Kinder in der Gestaltung ihrer freien Zeit
unterstutzen. Fur Kinder in diesem Alter missen dariber hin-
aus Raume und Treffpunkte im Wohngebiet geschaffen wer-
den, wo sie selbst ihre Unternehmungen gestalten kénnen.

Neben diesen konventionellen Lésungen brauchen auch Initiati-
ven in Stadten und Gemeinden Unterstiitzung, zum Beispiel um
ein Netzwerk der Nachbarschaftshilfe und Kinderbetreuung oder
andere feste und férdernde Formen der Vernetzung des Kinder-
und Erwachsenenlebens sowie Angebote generationentbergreifen-
den Lernens aufzubauen.

In alle Uberlegungen muRB die geschlechterspezifische Situati-
on und Sozialisation einbezogen werden. Dazu gehort neben ge-
meinsamen Angeboten auch die Entwicklung von spezifischen
Konzepten fir Madchenarbeit und Jungenarbeit.

Der bedarfsgerechte und flachendeckende Ausbau der Betreu-
ungseinrichtungen ist notwendig und sollte unter Bertcksichti-
gung qualitativer Gesichtspunkte erfolgen. Die Qualitat der pad-
agogischen Arbeit muRR durch entsprechende organisatorische,
personelle und materielle Rahmenbedingungen sichergestellt sein.
Integrative Formen der Kinderbetreuung (z.B. im Hinblick auf Al-
ter, Nationalitaten, Behinderungen) sollten weiter ausgebaut und
entsprechend gefordert werden, wobei ausreichend viele Ganztags-
platze angeboten werden missen. Ausbildung, Weiterbildung und
Bezahlung der Erzieherinnen und Erzieher sollten den hohen qua-
litativen Anforderungen entsprechen, welche an sie gestellt wer-
den. Bislang zeigt sich in der fehlenden gesellschaftlichen Aner-
kennung dieser familienahnlichen Erziehungsarbeit eine deutliche
Geringachtung dieser - Uberwiegend von Frauen ausgelbten -
Tatigkeit.
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Kinder brauchen kindgerechte offene Schulen

Die Grundschulen sind auf dem Wege zur kinderfreundlichen, also
nutzergerechten Schule schon gehdrige Schritte vorangekommen,
aber es bleibt noch viel zu tun:

Uberall sollte der Besuch einer »vollen Halbtagsschule« maglich
sein, deren Rahmen Kindern geniigend Zeit - auch unterrichts-
freie Zeit - zum Lernen und zum Sammeln sozialer Erfahrun-
gen lalkt und die fir viele Kinder mehr soziale Verlal3lichkeit
bringt.

Ein hinreichend differenziertes Unterrichtsangebot, das der
Unterschiedlichkeit von Kindern geniigend Rechnung tragt,
mul ausgebaut werden.

Die Forderung und Integration von Kindern mit kérperlichen
beziehungsweise geistigen Benachteiligungen steht vielerorts
erst am Anfang. Keinesfalls diirfen kranke und behinderte Kin-
der aus Kostengriinden vom Unterricht oder von der Schul-
pflicht befreit werden.

Die gemeinsame Erziehung von deutschen und ausléandischen
Kindern ist weiter zu unterstitzen. Ausldndische wie deutsche
Kinder brauchen Personen, die ihre Muttersprache sprechen und
die ihnen ihre Geschichte und Tradition in einem interkultu-
rellen Unterricht vermitteln kénnen.

Kindheit reicht auch in die ersten Jahre der Sekundarschulen hin-
ein, ohne daB das Kindsein der Kinder vom 10. bis zum 14. Le-
bensjahr immer bewulfit ist. Daraus folgt:

Der Ubergang in weiterfiihrende Schulen nach der Grundschule
darf nicht abrupt und mit plétzlich verscharfter Auslese erfol-
gen. Unterrichtsmethoden, die an die eigenen Erlebnisse und
Erfahrungen der Kinder anknipfen, behalten ihr Recht, und
die Férderung bleibt vorrangig.

Die Einfihrung in wissenschaftliche Fragestellungen sollte
schrittweise erfolgen und ist ebenfalls wie zum Beispiel in den
naturwissenschaftlichen Fachern an phanomennahe Wahrneh-
mungen zurickzubinden (M. Wagenschein).

Aufwachsen in schwieriger Zeit fihrt gerade in den Jahren der
Sekundarschulzeit zu Konfliktsituationen und Verhaltenspro-
blemen, denen auf der Grundlage eines genauen und mdglichst
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umfassenden Verstandnisses der Heranwachsenden zu begeg-

nen ist. Hierfr ist bereits in der Lehrerausbildung zu sorgen.
Von Lehrerinnen und Lehrern wird heute viel erwartet. Uber die
Wissensvermittlung hinaus sollen sie zusatzlich oft das leisten,
was an anderer Stelle versaumt wird. Vermehrt stehen sie vor
Aufgaben der Erziehung und der persdnlichen Begleitung von
Schilerinnen und Schiulern, fur die sie aber Zeit und Weiterbil-
dung brauchen. Um der Kinder willen ist deshalb eine vermehrte
Zuweisung von Personal an die Schulen angemessen, statt die zu-
nehmenden Belastungen fir die Lehrkrafte durch eine Erhdhung
ihres Stundendeputats oder der Klassenfrequenzen noch zu ver-
grolRern. Wer bei der Bildung spart, setzt die Zukunft der Kinder
aufs Spiel.

Erforderlich ist auBerdem eine groRere Eigenstandigkeit der
Einzelschule, um so zum einen der je besonderen Gesamtsituati-
on der Schule besser gerecht zu werden und zum anderen der Schu-
le ein eigenes Gewicht zu geben. Dies erleichtert es den Schiilern
und Schulerinnen, die Schule als »ihre« Schule zu erleben und
sich mit ihr zu identifizieren.

Erziehungs- und Bildungsaufgaben schlieBen ethische und re-
ligidse Dimensionen in sich. Deswegen ist Religionsunterricht als
ordentliches Lehrfach in der Schule unverzichtbar. Er ist padago-
gisch begrindet, denn Religion gehort unter individuellen wie
kulturellen Gesichtspunkten zu den Fragen des Lebens. In beson-
derer Weise kann gerade der christliche Religionsunterricht zu ei-
nem Ort werden, wo Kinder sich angenommen und verstanden
wissen, denn der christliche Glaube bezeugt die universale Zu-
wendung Gottes zu allen seinen Geschdpfen. Religion bewahrt und
beantwortet die wichtige Frage nach Gott und die sie umgebenden
Lebensfragen (vgl. EKD-Denkschrift zum Religionsunterricht
»ldentitat und Verstandigung« 1994).

Unabhangig vom Religionsunterricht sind die Kirchengemein-
den gefordert, immer wieder Kontakte zu den Schulen vor Ort
herzustellen und zu vertiefen, um deren Arbeit mit Kindern zu
unterstutzen.
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Kinder brauchen Zeit

Das Familienleben muf} sich tagtéglich den Gegebenheiten der Ar-
beitswelt unterordnen. Dies gilt in besonderem MaRe fir Alleiner-
ziehende und dann, wenn beide Eltern einer Erwerbstatigkeit nach-
gehen. Es sind MalRnahmen notwendig, die das Erwerbsleben
familiengerecht gestalten, um es Frauen und Méannern in gleicher
Weise zu ermdglichen, Familienaufgaben und berufliche Pflichten
miteinander zu verbinden. Sonst kdnnen sie auf die Bedurfnisse
ihrer Kinder nicht so eingehen, wie es ihr Wunsch und ihre elterli-
che Pflicht ist. Bei solchen MalBnahmen ist an eine deutliche Erh6-
hung des Erziehungsgeldes wéhrend des Erziehungsurlaubs zu den-
ken, an eine Verkilrzung der Tages- und Wochenarbeitszeit und an
grolRere Arbeitszeitautonomie. Die Wochenendarbeit muf} auf das
notwendige MaR reduziert werden, um soziale Beziehungen zwi-
schen erwerbstatigen Eltern und ihren Kindern nicht einzuschran-
ken. Als grofRe Arbeitgeberin ist in den genannten Belangen gerade
auch die Kirche gefordert, Losungen zu finden, die Vorbildfunktion
entwickeln.

Uberlegungen miissen ebenso angestellt werden im Blick auf
eine kinder- und familienfreundliche Teilung und Organisation
von Arbeit sowie moéglicherweise andere Formen von flexiblen
Lebensarbeitszeiten. Dabei ist die aktive Ubernahme der Vater-
Rolle, die Gber eine »Ernahrerfunktion« hinausgeht, eine langfri-
stige Aufgabe.

Kinder brauchen aber auch Zeit fiir ein eigenstadndiges Kinder-
leben ohne Fuhrung und Leitung durch Erwachsene, um eine ei-
gene Kinderkultur leben zu kénnen.

Kinder brauchen Raum

Das Wohnen gehoért zu den menschlichen Grundbedurfnissen.
Wenn unerwinschte Sozialisationswirkungen vermieden und al-
len Kindern die ihren Fahigkeiten entsprechenden Entwicklungs-
chancen gewéahrt werden sollen, muf} fir Familien mit Kindern
verstarkt ausreichender, preiswerter und qualitativ angemessener
Wohnraum geschaffen werden. Wohnung und Wohnumwelt sol-
len fur Kinder und Erwachsene so beschaffen sein, daR sie sowohl
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Gemeinschaft als auch Zuriickgezogenheit zulassen. Eine humane
Wohnumwelt bemiR3t sich danach, ob sie kinderfreundlich und kin-
dergerecht ist und Kommunikations- und Freizeitmdglichkeiten
sowie eine familienkonforme Infrastruktur bietet. Ein besonderes
Problem fir Kinder und ihre Entwicklung entsteht dann, wenn
sie in Notunterkinften und Obdachlosenheimen leben mussen.
In der Wohnumwelt der Kinder sind angemessene Lebens- und
Entfaltungsraume, das hei3t Platz fiir sicheres Spielen zu gewahr-
leisten. Offentliche Raume und Flachen, die Kinder nutzen kénn-
ten, stehen in Konkurrenz mit anderen Nutzungsformen (Gewer-
beflachen, Wohnungs- und StraBenbau). Die Kommunen miuissen
vorrangig solche Nutzungskonzepte entwickeln, bei denen auch die
Bedirfnisse von Jungen und Mé&dchen ernstgenommen werden.

Kinder brauchen Rechte

Die Stellung der Kinder in unserer Gesellschaft ist widersprich-
lich: Einer zuweilen grofen Kinderorientiertheit stehen auf der
anderen Seite Strukturen entgegen, die kinderfeindlich sind. Ne-
ben der Unterstiitzung, die Familien insgesamt zukommen mu@B,
ist es daher notwendig, Kindern auch direkt Rechte einzuraumen
und sie als Rechtssubjekt zu achten.

Die Rechte der Kinder in der Bundesrepublik Deutschland sind
weder in ausreichendem MaRe gewahrleistet, noch gibt es eine
Ubereinstimmung zwischen der grundrechtlichen Stellung von
Kindern im Grundgesetz und der praktischen Umsetzung. Die
Verwirklichung einer kinderfreundlichen und -gerechten Gesell-
schaft impliziert auch die Durchsetzung von Rechten fir Kinder.
Es ist bei der Verfassungsreform leider nicht gelungen, in Art. 6
(Elternrecht) des Grundgesetzes eigene Rechte fur Kinder auf Ent-
wicklung und Entfaltung festzuschreiben.

Im einzelnen ist eine Gesamtreform des Kindschaftsrechts not-
wendig. Sie ist gegenwartig nur punktuell begonnen worden. Das
geltende Recht tragt auf vielen Ebenen den sozialen Veranderun-
gen sowie den Umbriichen in der Lebensgestaltung nicht mehi Rech-
nung. Die verdanderten Familienstrukturen fihren dazu, da Kin-
der in hdherem MaR, als dies friher der Fall war, nicht ausschlieBlich
bei ihren biologischen Eltern aufwachsen und ihnen deshalb Unter-
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Stltzung in der Konstanz ihrer Beziehungen auch durch das Recht
gewahrt werden mifite. Eine umfassende Reform des Kindschafts-
rechts ist nicht nur wegen der tatséchlichen gesellschaftlichen Ent-
wicklungen notwendig, sondern auch aufgrund verschiedener
normativer Vorgaben (Art. 6 Abs. 5 GG, Urteile des Bundesverfas-
sungsgerichts, Kinder-Konvention der Vereinten Nationen) und
historischer Wandlungen (Konsequenzen der Europdischen Eini-
gung, Rechtseinheit zwischen alten und neuen Bundeslandern). Da
die alten Rechtsbeziehungen den Zerfall von vielen Familien nicht
aufgehalten haben, sollten wir mit Zuversicht darauf bauen, daf
eine Starkung der Stellung der Kinder sich positiv auf die Familien
auswirken kann. FiUr eine Gesetzesreform ist folgendes besonders
hervorzuheben: Kinder haben ein Recht auf Wirde und Unversehrt-
heit, das heif’t auf gewaltfreie Erziehung. Besondere Beachtung ver-
dient eine Reform der Rechtsstellung der ehelichen und nichteheli-
chen Kinder im Hinblick auf das Recht der elterlichen Sorge, des
Pflegschafts- und Vormundschaftsrechts fur Minderjéhrige, des
Adoptionsrechts und des Unterhaltsrechts.

Kinder brauchen Zukunftsperspektiven und Hoffnung

Unsere heutige Welt ist durch den zunehmenden Mangel an Res-
sourcen, die Zerstérung der Umwelt sowie durch soziale, ideolo-
gische und glaubensbedingte Konflikte und Kriege gepragt. Wie
gehen Kinder damit um? Angste kénnen sensibel machen, aber
auch lahmen. Ohne Hoffnung drohen Sinnleere und Gleichgul-
tigkeit, die rasch in Aggressivitat und Gewalt einminden kénnen.
Hier sind Erwachsene vor eine doppelte Verantwortung gestellt.
Einerseits missen sie mit aller Kraft daran arbeiten, eine Welt zu
hinterlassen, die nicht irreversibel geschadigt ist und in der auch
ihre Kinder und Kindeskinder noch leben kénnen. Das gesell-
schaftspolitische und das kirchliche Handeln muf3 auf allen Ebe-
nen auf seine Folgen fir die kommenden Generationen hin tber-
pruft werden. Entscheidungen werden viel zu oft nur in ihren
kurzfristigen Auswirkungen abgeschéatzt. Andererseits dirfen -
ohne einer Ideologie der »heilen Welt« zu verfallen - Probleme,
die bei Kindern das Gefuihl erzeugen, eigentlich keine Zukunft
mehr zu haben, ihnen nicht stdndig vor Augen gefuhrt werden.
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Wir missen uns bemthen, im Umgang mit Kindern zu erfahren,
zu verstehen und zu fuhlen, wie sie die Welt verarbeiten kénnen,
die wir ihnen anbieten oder in die wir sie mit hineinnehmen. Er-
lebnisse und Eindriicke, mit denen sie noch nicht fertig werden
kénnen und die sie bedrohen, sollten ihnen nach Mdglichkeit er-
spart bleiben. Die Empfindsamkeit der Kinder darf nicht dadurch
mifbraucht werden, dal? Erwachsene sie gleichsam stellvertretend
in den Bereichen betroffen machen, denen sie selber nur zu oft
gleichgtltig gegeniiberstehen. Dabei geht es darum, das richtige
MaR zwischen Behiiten und Freigeben zu finden, denn Kinder
mussen auch »gewagt« (J.F. Herbart) werden. »Freigeben des Kin-
des hei3t aber auch...: die Verbindung nicht abreiBen lassen. Ge-
wil, Kinder mussen gewagt, mussen freigegeben werden; aber
nicht fallengelassen, nicht preisgegeben an alle die, die heute nach
ihnen greifen« (A. Flitner). In allem brauchen Kinder stabilisie-
rende Gegenerfahrungen. Sie missen an den fir sie bedeutungs-
vollen Erwachsenen erleben kdnnen, dal? diese angesichts der ge-
nannten Bedrohungen nicht resignieren, sie auch nicht verdrangen,
sondern sich - und sei es nur bescheiden und zeichenhaft - enga-
gieren. Untersuchungen zeigen ferner, daf Zukunftsangste von
Kindern dann am besten verarbeitet werden, wenn sie sich im fa-
milidren Kontext wertgeschétzt und geborgen fuhlen und so in
ausreichend guten Beziehungen aufwachsen. Kinder brauchen ein
verlaBliches Gegeniber, das sich fur ihre Erfahrungen und Akti-
vitaten interessiert, von dem sie sich wegbewegen durfen, zu dem
sie aber auch jederzeit zurtickkehren kénnen. Es geht um das Wis-
sen und die GewilRheit, angenommen und geliebt zu sein. Diese
Tatsache weist tiber alle menschlichen Bezlige hinaus auf die christ-
liche Hoffnung. Sie griindet im Du des Schdpfergottes, der diese
Welt Uber unser Bitten und Verstehen hinaus in seinen Handen
halt, und erwartet mit der Wiederkunft Christi eine neue Welt.

Kinder brauchen nachdenkliche Erwachsene

Die vorstehenden Konsequenzen beriicksichtigen die gesellschaft-
lichen Wirklichkeiten und Méglichkeiten. Manche von ihnen sind
allerdings nur zweitbeste Lésungen. Selbst die Umsetzung aller
Forderungen entlalt die Erwachsenen nicht aus ihrer Verantwor-
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tung gegeniber den Kindern. Neben Glick und Sinnerfullung
bedeuten Kinder immer auch Schwierigkeiten und Verzicht - im
familiaren wie im gesellschaftlichen Bereich. Egoistische Interes-
sen stehen dem entgegen. Eine Ubersteigerte Erlebnis- und Kon-
sumorientierung sowie mangelnde Beziehungsfahigkeiten von
Erwachsenen lassen nicht wenige Kinder Mangel leiden. Hier hel-
fen keine Appelle. Veranderungen, die die Situation der Kinder ver-
bessern, kdnnen nur begrenzt verordnet werden. Gefragt ist eher
ein deutlicher Perspektivenwechsel.

2. Leben und Welt in der Sicht von Kindern

Ihr sagt:

Der Umgang mit Kindern ermudet uns.

Ihr habt recht.

lhr sagt: Denn wir missen zu ihrer Begriffswelt
hinuntersteigen.

Hinuntersteigen, uns herabneigen, beugen,
kleiner machen.

lhr irrt euch.

Nicht das ermtdet uns. Sondern - dal wir
zu ihren Gefuhlen emporklimmen mussen.
Emporklimmen, uns ausstrecken,

auf die Zehenspitzen stellen, hinlangen.

Um nicht zu verletzen.

(Janusz Korczak: Wenn ich wieder klein bin)

2.1 Kinder wahrnehmen, Kinder ernst nehmen -
ein Perspektivenwechsel und seine Begrindung

Bis heute gibt es in Gesellschaft und Kirche keine Tradition, das
den Kindern eigene Verstandnis von Leben und Welt und die ih-
nen eigenen Wiinsche und Vorstellungen zu erfragen oder gar ernst
zu nehmen. Was Kinder brauchen, meinen die Erwachsenen im
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allgemeinen immer schon zu wissen, aufjeden Fall besser als die
Kinder selbst. Sehr hdufig sehen Erwachsene Kinder primér unter
dem Gesichtspunkt, daB diese »noch keine fertigen Erwachsenen«
sind. Dahinter stehen viele Erfahrungen des eigenen Aufwach-
sens und des Umgangs mit Kindern: Babys gelten als »hilflose
Wesen«. Kinder brauchen familiare Geborgenheit, Schutz und
Hilfe, um sich zu entwickeln. Sie mussen sich durch Schule und
Berufsausbildung erst fiir ein Leben in der Erwachsenenwelt qua-
lifizieren. Auch wissenschaftliche Einsichten legen eine solche
Betrachtungsweise nahe, wenn zum Beispiel entwicklungspsycho-
logisch von bestimmten Stufen gesprochen wird, die Madchen und
Jungen in je unterschiedlicher Weise durchlaufen, bis sie schliel3-
lich »erwachsen« sind. Aber die eigene Sicht der Kinder von Le-
ben und Welt ernst zu nehmen, kénnte dieses Wissen der Erwach-
senen erganzen und ihnen helfen, neue Einsichten zu gewinnen.
Viele Grinde sprechen deshalb fiir einen Perspektivenwechsel:

1. Theologisch ist an die neutestamentliche Sicht von Kindern zu
erinnern (vgl. Mk. 9,33-37 und Mk. 10,13-17). In einer kaum uber-
bietbaren Radikalitat werden hier Kinder als vollwertige Menschen
und nicht nur als eine »Vorstufe« dazu angesehen. Sie haben un-
eingeschréankt teil an der Gottesherrschaft. Dagegen steht nicht,
daR die biblische Uberlieferung auch zahlreiche Hinweise enthalt,
die im Sinne der Erziehungs- und Unterweisungsbedurftigkeit von
Kindern zu lesen sind. Eine differenzierte Argumentation wird
beides beriicksichtigen (vgl. 3.2 und den Text »Kinder und Bibel«).

2. Padagogisch ist auf das Kindsein als eigenen Modus des
Menschseins zu verweisen. Der Respekt vor diesem Modus kann
sich nicht darin erschépfen, dal3 er fortwé&hrend von den Erwach-
senen als eine hohe padagogische Maxime beschworen wird, son-
dern er muf} dazu fuihren, daR die subjektive Sicht oder die Eigen-
wahrnehmung der Kinder von den Erwachsenen auch wirklich
bertcksichtigt wird:
= Kinder machen sich ein Bild von ihrer Welt —ebenso wie die
Erwachsenen. Sie versuchen, vielfaltige Erfahrungen und Ein-
driicke zu ordnen und zu strukturieren, sich einen »Sinn« zu
machen. Diese kindlichen Deutungen kénnen ein kritisches
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Korrektiv gegentber den in normative Erziehungskonzepte,
auch religidse Erziehungskonzepte, umgesetzten Theorien von
Erwachsenen Uber Kindheit und Kindsein sein. Sie kdnnten dazu
helfen, Welt im allgemeinen, Religion im besonderen mit den
Augen der Kinder zu sehen. Am Ende kdnnte sich herausstei-
len, daB nicht unbedingt das »kindgemaR« ist, was Erwachsene
so selbstverstédndlich dafir halten.

= Allein schon die Frage nach dem den Kindern eigenen Verstand-
nis ihrer Lebenswelt kdnnte Erwachsene veranlassen, sich dar-
Uber klar zu werden, welche implizite Anthropologie des Kin-
des ihren padagogischen Alltag bestimmt.
Zwei Beispiele: Einem Funfzehnjahrigen féllt zum Stichwort
»Kindheit« ein: »Kinder sind flir mich junge Menschen, die mit
Spielsachen spielen und sich kindisch benehmen. Sie leben blind
in den Tag hinein ohne Anzeichen von Sorge.« Eine gleichaltri-
ge Schulerin schreibt: »Viele Fragen - fur Erwachsene oft un-
verstandliche Fragen - Kinderlachen treibt Sorgen fort - ge-
fuhlvoll - verletzlich - ein Kind braucht Liebe, Z&rtlichkeit und
Verstandnis, Geduld - bittere Erfahrungen - nicht alles ist schén
- Begeisterung - Traurigkeit - als Kind gab es fur mich viele
Sachen, die ich lange nicht verstand.«
Es liegt auf der Eiand: Der Funfzehnjahige wird mit Kindern
nicht so umgehen wie seine Mitschilerin, die ein ganz anderes
Bild von (ihrer?) Kindheit hat. Wie wir (Jugendliche und Er-
wachsene) mit Kindern umgehen, das hangt nicht nur von un-
serem Menschenbild, sondern entscheidender noch von unse-
rem Kindheitsbild ab.

< Menschen, die so nach dem den Kindern eigenen Verstandnis
ihrer Lebenswelt fragen, entdecken nicht nur, daB diese Lebens-
phase einen eigenen Wert und eine eigene Wiirde in sich tragt,
sondern sie entdecken auch ihre eigene Kindheit wieder. Er-
wachsene neigen dazu, sie zu verdrangen, offensichtlich zu ih-
rem groBen Schaden. »Nur wer erwachsen wird und ein Kind
bleibt, ist ein Mensch« (E. Kastner).

3. Historisch-soziologisch erwachst aus der padagogisch-anthro-

pologischen Sicht auch eine advokatorische Aufgabe: Kinder sind
besonders verletzlich. Zugleich reichen ihre eigenen EinfluBmaog-
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lichkeiten - diejenseits des Mythos vom ohnméchtigen Kind an sich
durchaus beachtlich sind - kaum dber den Nahraum von Familie
oder andere Bezugspersonen hinaus. Aber schon hier sind sie Kon-
flikt- oder StreBsituationen unter Umstadnden vollig hilflos ausge-
liefert (z.B. allen groReren Familienstreitigkeiten bis hin zu den Aus-
einandersetzungen bei einer Scheidung). Erst recht gilt das, wenn
Uber die Lebensbedingungen von Kindern zunehmend auBerhalb die-
ses Nahraums, also auch in der den Kindern nicht zuganglichen Po-
litik und Offentlichkeit entschieden wird. Dann werden Kinder im-
mer mehr entmachtet. Gesellschaftliche Modernisierung steht in der
Gefahr, trotz der mit ihr verbundenen, auch fur Kinder spurbaren
Verbesserung der Lebensbedingungen, die Kinder durch strukturell-
politische und institutioneile Vorgaben um die Mitgestaltungsmég-
lichkeiten zu bringen, die ihnen herkdmmlicherweise zur Verfiigung
standen. So gesehen wird es in der modernen Gesellschaft immer
mehr zu einer eigenen Aufgabe, nach Mdglichkeiten der Mitspra-
che und Mitgestaltung fir Kinder zu suchen und ihnen »eine Stim-
me« zu geben (vgl. z.B. die von der UNO verabschiedete Kinder-
rechtskonvention oder die Diskussion um Kinderbeauftragte in den
Parlamenten oder um Kinderanwalte).

4. Psychologisch gesehen kann von einem Eigenbeitrag der Kin-
der zu ihrer Entwicklung gesprochen werden. Kindliche Entwick-
lung ist kein objektiv determinierter Vorgang, sondern in hohem
MaRe durch die Selbstwahrnehmung und Selbstgestaltung des
Kindes mitbedingt. Sie sind auch darin Menschen von Anfang an:
< In der vorgeburtlichen Zeit ist der Mensch offensichtlich viel
weniger als friiher vermutet durch die Mutter abgeschirmt. Un-
geborene fuhren in ihrer Entwicklung zunehmend komplizier-
tere Bewegungen aus. Diese Bewegungen unterstitzen das
Wachstum von Korper und Nervenzellen. Ungeborene horen,
riechen, schmecken, fuhlen, tasten, sehen (!) und reagieren auf
Aulienreize. Sie haben einen persénlichen Biorhythmus und
sie spliren das Befinden der Mutter.
< Neugeborene kénnen
- sofort und differenziert mit allen Sinnen wahrnehmen,
- Uber mindestens sechs verschiedene BewufRtseinszustdnde
verfligen,
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- bereits unmittelbar nach der Geburt intensive Beziehungen
zu den Eltern und anderen nahestehenden Personen aufneh-
men,

- Kommunikationszusammenhéange ausbilden, durch die sie
unter anderem neben der Pflege die zum Leben notwendi-
gen Aufmerksamkeiten (Sprache, Hautberihrung, Kérper-
kontakt, Spiel, Rhythmus) erhalten.

e In der Kleinkindzeit, in der Kindergarten- und Vorschulzeit
werden die Zeichen von Initiative, Rickmeldung, Vergewisse-
rung, die Lock- und Distanzierungsbotschaften immer deutli-
cher, mit denen das Kind seine ihm eigenen Winsche und Vor-
stellungen zum Ausdruck bringt und die Befriedigung seiner
seelisch-kdrperlichen Grundbedurfnisse anmahnt. Auch entwik-
kelt es als eigener Akteur zunehmend starker seine Entwdirfe
und Sichtweisen von Zukunft, mit denen es auf seine Welt ein-
zuwirken und sie zu gestalten versucht. Wo ein Kind mit sei-
nen Signalen und Sichtweisen nicht ankommt, wo es erfahren
mufB, daB sie je nach den Wiinschen und Vorstellungen, auch
den Angsten der Eltern oder Bezugspersonen umgedeutet wer-
den, hat es Miuhe, ein Selbstwertgefihl aufzubauen. Es lernt
nicht, seinen Reaktionen zu trauen, sondern muf} nach Wegen
sinnen, wie es die Eltern auf sich aufmerksam machen und sie
beeinflussen kann.

Dies sind nur einige Beispiele aus der Diskussion tber den ange-
sprochenen Eigenbeitrag der Kinder zu ihrer Entwicklung. Sie
machen deutlich: Kinder brauchen schon von der vorgeburtlichen
Phase ihres Lebens an den Dialog mit den Erwachsenen. Wird er
ihnen verweigert, fihrt dies notwendigerweise zu Veranderungen
in der Personlichkeitsstruktur (z.B. Ich-Defizite, mangelndes Ur-
vertrauen, verfrihte Selbstversorgung), die nachtraglich nur
schwer korrigierbar sind. Im tbrigen gilt: Selbst wenn Erwachse-
ne sich nicht mehr an ihre ersten Lebensjahre erinnern kdnnen
oder erinnern wollen, bestimmen die damals gemachten positiven
oder negativen Erfahrungen und Erlebnisse spatere Handlungs-
und Entscheidungsvorgange wesentlich mit.
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2.2 Probleme, Widerstande und MiRBverstandnisse
angesichts eines Perspektivenwechsels

Die Forderung, Kinder mit ihren Zeichen, Initiativen und Ruickmel-
dungen ernst zu nehmen und sie selbst zu Wort kommen zu lassen
(vgl. 2.3), stdBt auf eine Reihe von Problemen und Widerstanden.
Eine Auseinandersetzung mit ihnen ist um der Kinder willen drin-
gend erforderlich. Wie sehen Kinder sich selbst, die Welt und die
Zukunft? Wie gestalten sie die Welt und die Beziehung zu ihr? Wie
bearbeiten sie ihre eigenen Probleme und Aufgaben? Kénnen wir
von Kindern wirklich brauchbare Antworten auf solche Fragen er-
halten? Sind sie in der Lage, uns ihre Vorstellungen und Perspekti-
ven im Medium der Sprache oder auf andere Weise mitzuteilen?
Da sind zunachst die Probleme: Kinder gelten aus verschiedenen
Grinden als unzuverlassige Informanten und Gesprachspartner. lhre
Sprachkompetenz erscheint als unzureichend, ihre Konzentrations-
fahigkeit als mangelhaft, ihre Einsicht als sehr begrenzt und ich-
bezogen. So trauen Erwachsene ihnen gewdhnlich nicht zu, dal§ sie
»etwas zu sagen« haben. Die Vorstellung, dai sie erst einmal lernen
mussen, was und wie das Leben ist, und die Unfahigkeit der Erwach-
senen, ihre Sprache wirklich zu verstehen und sich in die Welt der
Kinder hineinzudenken, verhindern oft den notwendigen Dialog.
Aber es gibt auf seiten der Erwachsenen auch groRe Widerstande
gegen einen solchen Dialog. Sie rithren im innersten daher, da3 Er-
wachsene es oft langst aufgegeben haben, fir sich selbst nach Ant-
worten auf die im Grunde urspriinglichen und weitreichenden Fra-
gen der Kinder zu suchen. Deshalb haben Erklarungen, die sie den
Kindern auf deren Fragen oder Einwande geben, nicht selten einen
leicht resignativen Unterton. Wenn sie zu den kleineren Kindern sa-
gen: »Das verstehst du jetzt noch nicht«, meinen sie oft, daR sie es
auch nicht besser wissen. Oder sie sagen: »Das erklare ich dir spé-
ter«, und signalisieren damit, daB sie selber das Problem vor sich
herschieben. So gesehen kann man Erwachsensein als das Lebensal-
ter ohne weiterreichende Fragen und deshalb auch ohne wirkliche
Antworten definieren. Der oder die Erwachsene hat sich auf den
»Gang im Nebel« eingerichtet und richtet Lloffnungen vorwiegend
auf Nahziele. Das Kind dagegen sucht die Fluchtpunkte seiner Welt
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aufzufinden, indem es weiterfragt. »Kinder leben in Fragen, Erwach-
sene leben in Antworten« (P. Bichsel). Dabei kénnte es durchaus auch
umgekehrt sein: Kinder haben Antworten auf Fragen Erwachsener.
Man mag einwenden, die wichtigen Fragen seien solche, die im
Wege einer schlichten Antwort nicht zu I6sen sind, Fragen, die ei-
nen im Grunde ein Leben lang nicht loslassen. Das ist sicher richtig.
Das Fatale ist nur, daB viele der Erwachsenen solche Fragen als uner-
giebig, bestenfalls als etwas Sonderliches ansehen und daf3 die Schule
und ebenso die christliche Gemeinde mit ihrem Unterricht diese
Haltung oft geradezu institutionalisieren. Die auch fir die Erwachse-
nen so lebensnotwendige Kommunikation wird auf diese Weise ver-
hindert. »Kinder zu verstehen und zu erziehen, ist von Anfang an
nur in der grundlegenden Erfahrung gelingender Kommunikation
moglich, die beide bereichert, Kinder und Erwachsene« (A. Flitner).
Deshalb bemiihen sich die verschiedenen Fachdisziplinen herauszu-
finden, wie eine solche gelingende Kommunikation zwischen Kin-
dern als aktiven, nach Eigenstandigkeit und Selbstéandigkeit streben-
den Wesen und ihren Bezugspersonen in ihrer ndheren und ferneren
Umgebung zu gestalten ist. Die Forschungsergebnisse kénnen dazu
hellen, die Unkenntnis der Erwachsenen Uber die Welt und die Sicht-
weisen der Kinder abzubauen und ihre Initiativen, Zeichen, Sicht-
weisen, Anfragen, Rickmeldungen, in welcher Form auch immer,
und ihre AuRerungen uber das, was sie brauchen, zu verstehen und
zu interpretieren. Voraussetzungen dafir sind
= ein Ernstnehmen der Kinder als Partner in diesem Kommuni-
kationsprozeR,
« ein Verstehenlernen der »100 Sprachen« der Kinder,
= die Bereitschaft zu verandertem Fragen und Antworten Kin-
dern gegenuber,
« das Eingestandnis, dal Kinder einen eigene Religiositat, eine
eigene Theologie und eine eigene Lebensweise haben.
Der benannte Perspektivenwechsel ist gegen MiRverstandnisse zu
schitzen. Es geht nicht darum, die Kindheit zu idealisieren und zu
romantisieren oder einer neuen Antipddagogik das Wort zu reden.
Der geforderte Dialog von Kindern und Erwachsenen meint nicht,
daB Kinder zu freien Partnern im Diskurs mit Erwachsenen werden
sollten. Es bestiinde sonst die Gefahr, dafl3 eine kunstliche Distanz
geschaffen wird, die die Kinder Gberfordert und lieblos ausgrenzt.
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Zu den anthropologischen Besonderheiten des Kindes gehdren sei-
ne Abhangigkeit und Bediirftigkeit ebenso wie ein groRer Wille zu
lernen und Verhaltensweisen zu Gibernehmen, auch und gerade von
Erwachsenen. Kinder brauchen daher Erwachsene, die ihr Aufwach-
sen aktiv begleiten, die - wo notwendig - schadigende und tberfor-
dernde Einflisse und Zwange abschirmen, die auch Grenzen zie-
hen, weil sie tGber Einsichten in Gefahren und Notwendigkeiten
verfligen, die die Kinder (noch) nicht teilen kénnen. Alles das kén-
nen Erwachsene jedoch nur, wenn sie die Kinder verstehen, sie als
einzigartig und unverwechselbar wahrnehmen und sie in ihrer in-
dividuellen und sozialen Entwicklung unterstiitzen und ermutigen,
ohne sie in bestimmte Schablonen und vorgezeichnete Wege zu
pressen. Es geht um einen Perspektivenwechsel, der die Eigenstan-
digkeit des Kindes wiirdigt und allen Versuchen eine Absage erteilt,
Menschen zu machen und nach Plan zu formen.

2.3 Kinder selbst zu Wort kommen lassen

Natasha [4jahrig] bist du traurig?
Jutta [die Mutter] ja

Natasha bist du traurig Uber das Leben?

Jutta ja

Natasha ich mag dich immer noch (Pause)
soll ich deine Mami sein?

Jutta ach Natasha

Natasha ich werde deine Mami sein, und du kannst dich
eine Weile ausruhen, ja?

Jutta also gut

Natasha also gut

(Sie drickt sich an Jutta und gibt ihr einen Kuf3
und lauft weg. Nach ein paar Minuten kommt
sie zuruck)

Ich will nicht mehr deine Mami sein

War das schén?

Jutta Ja. Danke Natasha
Natasha schon gut

Bist dujetzt ein biBchen weniger traurig?
Jutta ja

(R.D. Laing: Gesprache mit meinen Kindern)
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»Mein gréter Wunsch an die Politiker ist, daf sie sich mehr um die
Umwelt kimmern. Mir wird richtig angst, wenn ich daran denke, wie
es spéater, wenn ich grof3 bin, aussehen wird. Wieviele B&ume gibt es im
Wald? Kann ich in Berlin die Luft noch atmen? Ich bin erst acht Jahre
alt und habe jetzt schon eine Allergie und seit dem letzten Jahr noch
Asthma. Die vielen Autos, es werden immer mehr. Und das Ozonloch
wird immer groRer. Als ich geboren wurde, war das alles noch nicht so
schlimm. Und das ist gerade mal acht Jahre her. Was wird in 20 Jahren
sein, wenn ich erwachsen bin? Warum tun sich nicht alle Minister und
Bundeskanzler Kohl zusammen und machen einen Plan, damit die Luft
und die Natur wieder so wird wie friiher?«

(Jorg Dittmann [8], Berlin-Mahlsdorf)

Bis heute ist es im allgemeinen nicht Ublich, in den fur Kinder
wesentlichen Bereichen sie selbst zu Wort kommen zu lassen. Fast
Uberall besteht hier ein erheblicher Nachholbedarf. Diese Behaup-
tung laRkt sich gleichermalen erhérten fur Familie, Kindergarten,
Schule, Kirche und Gemeinde, obwohl Ansatze zu einer starkeren
Bertcksichtigung kindlicher Sichtweisen (z.B. beim Ehescheidungs-
recht, bei der Suche nach Kinderanwalten, bei der Gestaltung von
Familiengottesdiensten) nicht Ubersehen werden sollen.
Allerdings begeben sich die Erwachsenen bei der Aufnahme und
Interpretation von KinderdauBerungen - in welcher Form auch
immer - auf eine Gratwanderung. Es besteht die Gefahr, daf ihre
Vorurteile, Wiinsche und Erwartungen die angenommene Perspek-
tive verstellen und daB eigene Angste und Sehnsiichte zu Projek-
tionen und spekulativen Deutungen fihren. Gerade wenn es zum
Beispiel um die Kritik an gesellschaftlichen und zivilisatorischen
Verhéltnissen geht, werden Kinder, die den Erwachsenen den Spie-
gel Vorhalten, - durchaus wohlgemeint - nicht selten zu einem
Synonym fir eine bessere Welt gemacht. Deswegen mussen prak-
tikable Mdglichkeiten, wie die Eigensicht der Kinder aufgenom-
men werden kann, gesucht, erprobt und kritisch reflektiert wer-
den. Ebenso sind, wenn es nicht bei einem bloR3 abstrakten Ruf zur
Umkehr bleiben soll, gelungene Beispiele zu beschreiben. Im Rah-
men der Ausstellungen auf der Synode zum Schwerpunktthema
wird dazu - bei allen Grenzen solcher exemplarischen Darstellun-
gen - ein Projekt an Sonderschulen in Baden vorgestellt, das eine
Umsetzung des benannten Perspektivenwechsels im Blick hatte.
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3. Welche Kirche braucht das Kind?

Im dritten Teil dieser Vorlage erfahrt das bisher zum Thema Auf-
wichsen in schwieriger Zeit Ausgefihrte gewissermalien eine
Zuspitzung. Geht es doch um die Frage, welche Herausforderun-
gen und Aufgaben sich fur die Kirche ergeben, der es vom Evan-
gelium her nicht gleichgiltig sein kann, welche Lebensbedingun-
gen Kinder in einer Gesellschaft vorfinden. Damit sind zuerst die
Kirche und ihre Gemeinden selbst gefragt: Wie geht es den Kin-
dern in ihren eigenen Reihen? Finden sie hier jene Auf- und An-
nahme, wie Jesus sie angemahnt hat?

Gleichzeitig blicken uns auch alle die Kinder an, die nicht ge-
tauft und die nicht Kinder von Gliedern der Gemeinde sind. Wie
die Analyse im ersten Teil umfassend die ganze Generation der
Kinder heute betroffen hat und im zweiten Teil Leben und Welt in
der Sicht von Kindern unabhangig von der kirchlichen Bindung
ihrer Eltern oder ihrer eigenen Beriihrung mit der Kirche ange-
schaut worden sind, so wirden auch jetzt Blickverengungen den
Auftrag der Kirche verfehlen.

Welche Kirche braucht das Kind? Die Kirche braucht Kinder,
um von und mit ihnen zu lernen: von ihrem Kindsein als einer
unvergleichlichen eigenen Form des Menschseins, von selbstandi-
gen religiésen Entdeckungen und Frageweisen, in denen ihr Weg
zum christlichen Glauben auf dem Spiel steht (3.2). Welche Kir-
che braucht das Kind? Die Kinder brauchen eine Kirche, die sich
durch sie prifen 1aBt, die fur sie eintritt, die ihnen Raum zum
Aufwachsen und das Evangelium als Lebenserfillung anbietet, die
Bufe tut und so Hoffnung ermdglicht, weil sie auf das Reich Got-
tes hin lebt (3.3).

Welche Kirche ist in dieser bewulR3t doppeldeutig formulierten
Frage »Welche Kirche braucht das Kind?« theologisch gemeint?
Nicht erschépfend, nur ansatzweise seien zwei zusammengeho-
rige Seiten ein und desselben Auftrags hervorgehoben; es ist der
Auftrag, eindeutig zu lehren und allen zu dienen. Im, traditio-
nell gesprochen, »Katechumenat« hat die Kirche die Lehre als
Inbegriff der im Glauben geschenkten Wahrheit weiterzusagen,
identifizierbar trotz der innerchristlichen und innerkirchlichen
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Pluralitéat und begleitet von der gottesdienstlichen Sammlung.
Im »Diakonat« ist die an alle gesendete Kirche jedem Kind schul-
dig, dazu beizutragen, daB es zu einem menschenwirdigen Le-
ben findet.

3.1 Kinder und Kirche -
Bestandsaufnahme und Entwicklungen

So wie sich die Lage der Kinder in der Gesellschaft sehr unter-
schiedlich darstellt, gibt es auch in der Kirche keine einheitlichen
Bedingungen fur Kinder und die Arbeit mit Kindern. Einerseits
gilt, daB sich die Kirche von jeher fur Kinder in besonderer Weise
engagiert. Vor allen Dingen Frauen investieren hier viel ehren-
und hauptamtliche Arbeit. Dieses Engagement wird im allgemei-
nen in der Gesellschaft und bei den Kirchenmitgliedern positiv
wahrgenommen. Andererseits ist ebenso die Kirche nicht frei von
den im ersten Kapitel benannten gesellschaftlichen Tendenzen.
Auch in ihr gibt es die Neigung, Kinder in fiir sie geschaffene Be-
reiche auszugrenzen, sie lediglich als Objekte von Firsorge und
Erziehung zu betrachten und diejenigen, die sich um die Kinder
bemihen, nicht tatsachlich wichtig zu nehmen. Selbst wenn viel
fur sie getan wird, haben es Kinder im dblichen kirchlichen Leben
schwer, als Subjekte, das heit als Madchen und Jungen mit je
ihren Fragen, Einsichten und Interessen, wahrgenommen zu wer-
den. Diese Einschatzung der Arbeit mit Kindern in der Kirche
kommt nicht zuletzt in den Stellen- und Finanzplédnen sowie in
den kirchlichen Strukturen zum Ausdruck. Im folgenden werden
dazu einige Aspekte naher betrachtet:

Kindertaufe und Kirchenmitgliedschaft

In der Taufe wird den Menschen Gottes Erwahlung zugesprochen, sind
alle in die Gemeinschaft der Kirche und in die Nachfolge gerufen. Mit
der Entscheidung, auch Kinder zu taufen, will die Kirche zum Aus-
druck bringen, dal? Gott den Menschen annimmt, bevor dieser irgend
etwas dazu beitragen kann. Eltern, Paten und die ganze christliche Ge-
meinde GUbernehmen mit der Kindertaufe allerdings die Verpflichtung,
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dem heranwachsenden Kind den christlichen Glauben so nahe zu brin-
gen, dal es ihn zu seiner eigenen Sache machen kann. Die Taufpraxis
unserer Kirche entspricht oftmals dieser Verpflichtung nicht: Eltern,
Paten und Kinder bleiben ohne Begleitung.

(Glauben heute - Synode der EKD 1988)

Erste Ergebnisse der neuen EKD-Umfrage Uber Kirchenmitglied-
schaft (Fremde Heimat Kirche, EKD 1994) belegen, dal? durch die
Taufe der Kinder die Kirchenzugehdrigkeit »in Ost und West auf
einem hohen Niveau fortgefihrt« wird, wie tiberhaupt der Wunsch
nach ritueller Begleitung an Lebenstubergdngen ungebrochen an-
dauert, meist mit der Kirche, aber auch ohne sie (vgl. Anstieg der
Teilnahmezahlen bei der Jugendweihe). Die Bedeutung der Taufe
»stellt sich als ein Amalgam von Christsein, Kirchenzugehorig-
keit und Familie dar. Ein Grof3teil der Befragten macht in Kindheit
und Jugend Erfahrungen mit der Kirche, die eine pragende Le-
bensbedeutung besitzen« (Fremde Heimat Kirche). Nach wie vor
schétzen die Befragten den EinfluR der Eltern auf ihr eigenes Re-
ligions- und Kirchenverstdndnis hoch ein, wobei diese pragende
Wirkung bei den jungeren Altersgruppen etwas abnimmt. Diese
Feststellungen belegen, dal Kirche zugetraut wird, Kindheit als
Dimension des Humanums zu gestalten, zu formen und auszu-
dricken. Kirchliche Kindereinrichtungen werden mit steigender
Tendenz nachgefragt, die Teilnahmezahlen am Religionsunterricht
in der Grundschule sind nach wie vor héher als in anderen Schul-
arten, in den Kirchengemeinden finden Angebote fur Kinder und
Familien oft eine grélRere Resonanz als die ausschlieBlich fur Er-
wachsene bestimmten. Religiése Erziehung wird von der Bevél-
kerung und von den betroffenen Eltern zumindest im Sinne der
Vermittlung einer moralischen Grundausstattung durchaus befir-
wortet. Diese positive Konnotation von Kirche und Kindheit darf
jedoch nicht dartuber hinwegtduschen, daR sich heute immer we-
niger Eltern in der Lage sehen, die religidse Erziehung selbst zu
leisten; sie delegieren sie darum an die »Experten« im kirchlichen
Kindergarten, im schulischen Religionsunterricht und in der Kir-
chengemeinde. Kirche und Familie driften einerseits auseinander,
andererseits zeichnen sich Ansatze einer Familienreligiositat ab,
die ihrerseits anlaBlich bestimmter Anlésse im Jahres- und Fami-
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lienzyklus mit der Kirche in Beriuhrung kommt. Ob und inwie-
weit diese Familienreligiositat tradierungsféhig ist, bleibt eine of-
fene Frage. Uniubersehbar ist jedenfalls, daR Kinder in einer Ge-
sellschaft aufwachsen, in der die Beschéftigung mit Kirche und
Glaubensfragen insgesamt gesehen trotz des Interesses an den
kirchlichen Amtshandlungen und einer »treuen kirchenfernenc
Verbundenheit einen marginalen Stellenwert besitzt. Pointiert
kénnte man sagen: Christentum und Kirche werden mit Blick auf
die Kindheit noch eine gewisse Bedeutung zugestanden; damit aber
werden beide in der 8ffentlichen Einschdatzung und Praxis weitge-
hend zu einer Angelegenheit der Phase der Kindheit. »Das ambi-
valente Verhéltnis vieler Erwachsener zur eigenen Kindheit wird
also zum Deutungsmuster fur die Nahe und Distanz zur Kirche
selbst« (W. Griunberg).

Kirchliche Arbeit mit Kindern

Die Bildungsverantwortung der Kirche ist nach zwei Seiten hin zu ent-
falten:

als mit anderen gesellschaftlichen Verantwortungstragern geteilte pad-
agogische Verantwortung fur die menschliche Qualitat von Erziehung
und Bildung im &ffentlichen Bildungssystem

und als ungeteilte Verantwortung fur die ErschlieBung und Weiterga-
be der christlichen Glaubenstberlieferung im Generationenzusammen-
hang.

(Synode der EKD 1990)

Die Kirche ist fur die Zukunft der Kinder mitverantwortlich. Um
diese Verantwortung wahrzunehmen, hat sie einerseits bewahr-
te, wenngleich auch immer wieder neu zu erprobende R&ume,
in die hinein sie die Kinder einlddt und die in einem unmittelba-
ren Zusammenhang mit der Ortsgemeinde stehen, wie zum
Beispiel Kindergottesdienst und Christenlehre. Sie hat anderer-
seits R4ume, mit denen sich die Kirche in die Gesellschaft 6ff-
net und wo sie zu den Kindern hinausgellt, wie zum Beispiel
Kindergéarten und Kindertagesstatten sowie andere diakonische
Einrichtungen. Diese Raume gilt es in Zukunft verstarkt zu er-
schliefen, auch indem neue experimentelle Formen des Zusam-
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menseins mit Kindern, gleichsam fur die Kinder auf der StraRe

erprobt werden.

Das zum Schwerpunktthema der Synode zusammengestellte
Lesebuch, in dem verschiedene Institutionen, Einrichtungen und
Verbdnde ihre Arbeit mit Kindern darstellen, macht allerdings
deutlich, daR zwischen den benannten Raumen kirchlichen Han-
delns mit Kindern flieRende Ubergange stattfinden, Katechumenat
und Diakonat (s.0.) greifen oft ineinander. Ebenso wird die gesell-
schaftliche Situation der Kinder mehr und mehr zur Kenntnis ge-
nommen und in die Voraussetzungen der Arbeit einbezogen. Dazu
einige Beispiele:
< Verdnderte Freizeitaktivititen und Sonntagsgewohnheiten,

nachlassende Traditionslenkung und fehlende religiose Soziali-

sation wirken sich auch auf den Kindergottesdienst aus. Vor al-
lem in stadtischen Bereichen sinken Teilnahmezahlen und An-
gebotsh&ufigkeit. In das richtige Verhéltnis gesetzt, wird der

Kindergottesdienst insgesamt jedoch nach wie vor besser be-

sucht als der Erwachsenengottesdienst. Das Durchschnittsalter

der teilnehmenden Kinder hat sich in den vergangenen Jahren
deutlich nach unten verschoben. Nicht allein deswegen orien-
tiert sich der Kindergottesdienst - in den westlichen Gliedkir-
chen eher als in den 6stlichen - schon lange nicht mehr aus-
schlieBlich an den Formen des Erwachsenengottesdienstes. In
vielen Orten gestalten Mitarbeiterteams Familiengottesdienste

- teilweise integriert in weitere Aktivitdten wie gemeinsame

Mahlzeiten, Spiel, Tanz -, Abendmahlsfeiern mit Kindern und

Erwachsenen, Kinderfruhstiuck, Krabbelgottesdienste, Kinder-

bibeltage und -wochen, Kinderkirchentage etc. Diese Offnun-

gen geschehen am ehesten in solchen Kirchengemeinden, wo

Ehrenamtliche mitbeteiligt sind, wo Gruppen mit unterschied-

licher Pragung nicht gegeneinander, sondern miteinander

arbeiten und wo kindgemaRe Raumlichkeiten zur Verfigung
stehen.

e In den dstlichen Gliedkirchen hat sich die Christenlehre in
einem langen Prozel3 von einem schulisch ausgerichteten Unter-
richt in der Gemeinde zu einer situationsorientierten Arbeits-
und Lebensform von und mit Kindern in der Gemeinde entwik-
kelt. Konnte sie sich anfangs darauf verlassen, dal3 das familiare
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Umfeld die Kinder wenigstens ansatzweise erleben lie3, dal der
christliche Glaube lebenspraktische Relevanz hat, so wurde die-
se Grundlage immer bruchiger, je starker christliche Traditionen
abbrachen sowie Schule und Gesellschaft der DDR Kirche und
Religion ausgrenzten. Das mufiten gerade die Kinder der Chri-
stenlehre und ihre Angehdrigen oft leidvoll erfahren. Die seel-
sorgerliche Hinwendung zum einzelnen Kind wurde zunehmend
bedeutsamer und im Interesse eines ganzheitlichen Ansatzes
wurden vielfaltige Arbeitsformen entwickelt. Meint Christen-
lehre in der Regel das wdchentliche Treffen in der Uberschauba-
ren, von Katechetinnen und Katecheten geleiteten Gruppe, wur-
de sie in einigen Landeskirchen zum Synonym Kkirchlicher Arbeit
mit Kindern Uberhaupt und umfalt Kinderkirchentage, -bibel-
wochen, -nachmittage und -freizeiten ebenso wie verschiedene
Formen von Gottesdiensten mit Kindern. Uber Freundschaften
fanden auch vor der Wende immer wieder Kinder den Weg in die
Gruppen, deren Eltern keinerlei kirchliche Kontakte besallen.
Mit der deutschen Vereinigung wurden andere Entwicklungen
der Christenlehre mdoglich, die im Zusammenhang mit der Ein-
fuhrung des Religionsunterrichts zu tiefgreifenden Auseinan-
dersetzungen und Verunsicherungen fuhrten. Wie die Lernor-
te Schule und Kirche wechselseitig aufeinander bezogen sind,
macht die neue Denkschrift der EKD zum Religionsunterricht
»ldentitdt und Verstandigung« deutlich. Sie bietet eine Platt-
form, die auch in den 6stlichen Gliedkirchen viel Zustimmung
findet. Bei allen zukunftig notwendig werdenden Wandlungen,
die ebenso das Verhaltnis von Christenlehre und Konfirman-
denarbeit betreffen, bleibt eine Intention der Christenlehre vor-
bildlich und unaufgebbar: Kinder und Eltern in der Zeit zwi-
schen Taufe und Konfirmation in der Kirche wahrzunehmen,
sie systematisch und konzeptionell durchdacht zu begleiten und
- wenn madglich - in das Gemeindeleben einzuladen und einzu-
fuhren. Hier liegt, wie die EKD-Synode 1988 festgestellt hat
(s.0.), ein Aufgabenfeld, dem sich auch die westlichen Landes-
kirchen viel entschlossener zuwenden muRten, wo zwischen der
oft punktuell bleibenden Sauglingstaufe und dem Zeitpunkt der
Konfirmation wenig kontinuierliche Begleitung in der Breite
stattfindet.
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In Deutschland gibt es etwa 8000 evangelische Tageseinrich-
tungen fir Kinder. Ungefahr 45000 Mitarbeiterinnen und Mit-
arbeiter sind dort hauptamtlich tatig. Wéhrend in Westdeutsch-
land damit etwa 30% aller Einrichtungen sich in evangelischer
Tréagerschaft befinden, gab es in Ostdeutschland bis 1989 nur
insgesamt rund 300 evangelische Kindergarten. In den &stli-
chen Gliedkirchen wurde ihre Arbeit bewuft als Verkiindigungs-
dienst im Bereich der Gemeinde verstanden und geschéatzt so-
wie staatlicherseits nicht gefordert, sondern nur geduldet. Wenn
auch in allen Landeskirchen der christliche Auftrag, mit Kin-
dern zu leben und zu arbeiten, aus dem Evangelium begrindet
wird, so hat sich in den westlichen Gliedkirchen immer mehr
ein besonderes Profil dieser Arbeit herausgebildet:
Evangelische Tageseinrichtungen fur Kinder bieten die Chance,
sich mit einem kirchlichen Angebot an alle Kinder und ihre Fa-
milien im Wohnumfeld wenden zu kénnen. An dieser Offent-
lichkeit muRB sich die pddagogische Arbeit orientieren, ohne dabei
den christlichen Auftrag zu verleugnen. Mit der gesetzlich ver-
einbarten Bezuschussung kirchlicher Kindergartenarbeit im
Rahmen des Kinder- und Jugendhilfegesetzes entsteht eine hohe
Planungssicherheit, aber nattrlich ebenso eine gesellschaftli-
che Verantwortung fur die Gestaltung eines an den Bedurfnis-
sen und Interessen von Kindern orientierten Angebotes. Zu-
nehmend haben in den vergangenen Jahren Landeskirchen und
ihre Synoden einen Umdenkungsprozel? eingeleitet, der neben
der Debatte um das Profil der Kindergérten auch ihren sozial-
diakonischen Auftrag thematisiert. In einer christlich gepréag-
ten Kindergartenkultur, die die vorhandene kulturelle und reli-
giose Pluralitat bertcksichtigt, gemeinsam leben und glauben
zu lernen, wird zunehmend wichtig. Die spirituelle Dimension
der Arbeit, Bilder, Geschichten, Symbole, Feste und Feiern kom-
men verstarkt oder ganz neu in den Blick. Die aktuelle Diskus-
sion Uber wohnortnahe und mit anderen sozialen Angeboten
im Wohnumfeld vernetzte Kindereinrichtungen kdnnte dazu
helfen, die gesamte kirchengemeindliche Arbeit bewuRter ge-
meinwesenorientiert auszugestalten.

Dort, wo kirchliche Bindungen vollkommen verlorengegangen
sind, greifen traditionelle Formen der Arbeit mit Kindern meist



nicht mehr. Verstarkt arbeiten darum missionarische und an-
dere Gruppen an sozialen Brennpunkten und 6ffentlichen Plat-
zen in Dorfern und Staddten: Mitmachtheater im stadtischen
Kulturhaus, Spielplatzaktionen, Campingplatzeinsatze, Kinder-
zirkus, offene Kindertreffs in Trabantenstddten etc. er6ffnen
neue Mdglichkeiten kirchlicher Arbeit mit Kindern, die immer
mehr an Bedeutung gewinnen werden.
Zusammenfassend laRt sich feststellen, daB in der evangelischen
Kirche auf vielfaltige Weise Arbeit mit Kindern betrieben wird. In
dieses Engagement der Kirche setzen die Menschen Vertrauen. Die
sich daraus ergebenden Chancen werden jedoch nicht ausreichend
genutzt. Die Begleitung der getauften Kinder mifRte deutlich in-
tensiviert werden. Konfessionslose Kinder sind nur am Rande im
Blick. Kinder werden auch in der Kirche keineswegs uUberall als
eigenstandige Menschen wahrgenommen. Sie stehen oft nicht in
der Mitte, wohin Jesus sie gestellt hat (Mk. 9,33-37).

3.2 Wie Kinder glauben

Unsere Vorstellungen tUber das Christsein sind hauptséachlich von Vor-
bildern Erwachsener bestimmt. Erwachsene in nahezu jeder christli-
chen Tradition setzen voraus, wenn man zur Kirche gehdért, dann habe
man bestimmte Dinge zu glauben und bestimmte Dinge zu tun. Aber
die Dinge, die zu glauben sind, kénnen meistens nur Erwachsene ver-
stehen, und die Dinge, die zu tun sind, kénnen meistens nur Erwachse-
ne tun. Diese von Erwachsenen her gewonnenen Kategorien von Glau-
be und Verhalten geben aber keinen passenden theologischen Rahmen
ab, um den Platz des Kindes in der Kirche zu verstehen. Kindheit ver-
langt eine eigene Theologie.

Das bedeutet nicht, daB es ein anderes Evangelium fur Kinder gibt, so
wenig es ein anderes Evangelium fur Frauen gibt. Aber es bedeutet, daB
wir in derselben Weise, wie wir versuchen, in eine vorherrschend méann-
lich bestimmte Theologie eine weibliche aufzunehmen, auch die Kind-
heit aufnehmen mussen.

(Studie des Britischen Kirchenrats von 1975)

Wenn Uber den Ort der Kinder in der Gemeinde nachgedacht wird,

geht es ublicherweise um die Aufgaben, die Erwachsene an Kin-
dern haben. Es wird nach vorbildlichen Modellen gefragt, die Kin-
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der in die Gemeindearbeit einbeziehen, oder es sind die Probleme
im Blick, die Madchen und Jungen in dieser Gesellschaft haben.
Dabei wird haufig in dieselbe Richtung gedacht: Was kdnnen Er-
wachsene fur Kinder tun? Wie kénnen diese glauben lernen be-
ziehungsweise im Glauben gefestigt werden?

Gegenuber dieser Blickrichtung sind wir zu einem Perspekti-
venwechsel aufgefordert, der auch theologisch begrundet ist (vgl.
Kap. 2): Kinder sind Menschen in vollem Sinne und von Anfang
an. Jedes Kind ist ebenso ein kostbares Geschépf Gottes wie jeder
Erwachsene. Gerade den Kindern, die keine »Erwachsenenleistun-
gen« vorweisen kdnnen, hat Jesus das Reich Gottes zugesprochen.
Und er hat seine Junger hart kritisiert, als sie ihm die Kinder vom
Leibe halten und ihn auf die Kommunikation mit Erwachsenen
festlegen wollten (Mk. 10,13-16). Diese biblische Sichtweise (vgl.
u. umfassender den Text »Kinder und Bibel«) findet sich in der
kirchlichen Arbeit mit Kindern und in der taglichen Gemeinde-
praxis oft nicht wieder. Wir nehmen Kinder meist nicht so wahr,
wie sie wirklich sind, und sind blind fur das, was sie eigentlich
brauchen. lhre spezifischen Einsichten, Ausdrucksmadglichkeiten
und Gaben, mit denen sie uns und unsere Gemeinden innerlich
bereichern und nicht selten beschamen kénnen, werden héaufig
Ubersehen.

Die Notwendigkeit eines auch theologisch begriindeten Perspek-
tivenwechsels darf wiederum nicht miRverstanden werden (vgl.
2.2). Kinder sind nicht die wahren oder besseren Menschen - auch
nicht im Sinne einer moralischen Qualitat. Sie sind kein Samen-
korn, aus dem sich unter den richtigen Bedingungen verantwor-
tungsvolle Christen entwickeln. Die christliche Sehnsucht nach
dem Reich Gottes darf das Kind nicht religiés Uberh6hen und so
zu einem falschen »Mythos vom Kind« beitragen. Umgekehrt ist
ein Mensch nicht darum um so menschlicher, je mehr er tber Ra-
tionalitdt und Erwachsenenverhalten verfiigt. Erwachsene wie Kin-
der sind begrenzte Menschen. Die Ausbildung eines gescharften
Gewissens, die Erkenntnis von Recht und Unrecht und damit die
Einsicht in die eigene Schuldfahigkeit sind ein ProzeR ohne Al-
tersgrenzen. Dieses Wissen kann auch das Verhéltnis von Eltern
und Kindern entlasten. Eltern wie Kinder machen Fehler und brau-
chen Vergebung.
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Vom Glauben der Kinder

Lieber Gott beschutze meine Eltern und meine Geschwister ich bitte
dich auch das mein Bruder in den Ferien Arbeit findet dafur bitte ich
dich im Namen an Jesus Christus (Anna)

Ich kann nicht so weiterleben! Helf mir Ich bete das ich die OS schaffe!
Danke! (Silke)

Danke fur die schonen dinge lieber Gott du bist toll Von (Verena)
Lieber Gott! Helfe den »Armen« Kindern, das sie was zum Essen und
Trinken haben. Danke! Deine (Claudia)

Lieber Gott, ich danke Dir, das ich eine liebe und gesundee Mama habe.
(Julia)

Lieber Gott mach das ich nicht mehr traurig bin Deine (Friederike)
Mach das man geliebt wird wie man ist. Amen ()

Lieber Got ich winsche mir das ich ein Bruder oder eine Schwester
bekome und das sie immer gesund bleibt. Das ist mein wunsch. Mein
Vater und meine muter sollen wieder zusamen finden ()

Gott ich mag dich ganz doll! (Sarah)

Lieber Vater! Mach doch das es keinen Krieg mehr gibt und niemand
mehr leiden muf. Danke.Q

Ich danke dir daB wir leben dirfen, und unser taglich Brot kriegen Amen
Danke (Caroline)

Lieber Gott laR das ich nie Schlage bekomme (Majk)

Lieber Gott verzeihe das ich so ungezogen war. Gib meiner Familie
schitz und Zufriedenheit. Ich glaube an Dich. Ich vertraue Dir. Ich liebe
Dich. (Trixi)

Lieber Jesus Mach das keiner krank wird vor Hunger (Patricia)
(Gebete von Kindern an einer Gebetswand in der Marktkirche Hannover)

Jesus hat mit seiner Hinwendung zu den Kindern deren Glauben
den Erwachsenen zum Vorbild gemacht. Deshalb kann es fur uns
Christen nicht darum gehen, Arbeitsformen zu entwickeln, mit
deren Hilfe wir unseren Erwachsenenglauben den Kindern mdg-
lichst effektiv weitervermitteln kdnnen. Zuallererst sollten wir Jesu
Wort und Verhalten gegeniiber den Aufwachsenden als Hinweis
verstehen, den sich entwickelnden und verdndernden Glauben der
Kinder in seiner jeweiligen Ausprédgung achten und verstehen zu
lernen.

Ergebnisse der religidsen Lebenslaufforschung zum Beispiel
weisen darauf hin, daR der Glaube schon in der vorsprachlichen
Phase des ersten Lebensjahres beginnt, in der das kleine Kind Ver-
trauen in seine Umwelt und in die ihn umgebenden Menschen
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entwickelt. Sie beschreiben ferner die sich anschlieRende Phase
eines intuitiv-projektiven Glaubens (J. Fowler), in der das Kind
mit Hilfe seiner starken Phantasie seine Lebenserfahrungen zu
deuten versucht. Auch der Glaube ist hierbei von einer starken
Vorstellungskraft gepragt, die noch nicht von den Gesetzen der
Logik begrenzt wird. Dabei werden viele fundamentale Erfahrun-
gen, etwa mit den Eltern, auch auf Glaubensvorstellungen proji-
ziert. Gegen Ende des Vorschulalters und wéahrend der ersten Schul-
jahre werden Geschichten und Symbole fir die Orientierung des
Kindes ganz wichtig. Die Kinder sind dabei offen fiur viele bibli-
sche und religidse Geschichten, die sie gern hdren oder sehen, die
sie gern nachspielen und innerlich mitvollziehen. Mythologische
Aussagen werden noch nicht zum intellektuellen Problem, sie ge-
héren zum faszinierenden Material der Geschichten und werden
in der Regel wortlich und direkt verstanden. Fur die gréReren Kin-
der und jungeren Jugendlichen ist ausschlaggebend, ob sie mit ih-
ren Fragen und Erfahrungen Erwachsene und eine Gruppe finden,
denen beziehungsweise der sie sich anvertrauen kdnnen. Sie wol-
len jetzt »glauben, was die anderen glauben«, weil sie mit ihren
disparaten Erfahrungen, mit ihren gestiegenen intellektuellen Ein-
sichten und dem Uberlieferten Glaubenswissen nicht allein fertig-
werden kénnen.

Die Ergebnisse der Lebenslaufforschung zeigen, dal3 eine Phase
gegeniber einer anderen nicht gewertet werden darf, sondern ihr
je eigenes Recht auf Entfaltung hat. Wenn Erwachsene Kinder auf
ihrem Weg des Glaubens begleiten wollen, mussen sie diese Aus-
pragungen des Glaubens bei den Kindern und bei sich selbst ach-
ten. Sie werden zu verstehen suchen, was Kinder glauben und wie
sie glauben. Kinder brauchen in der Begegnung mit Erwachsenen
einen Freiraum fur ihre eigenen Erfahrungen und Deutungen,
nicht nur Korrektur oder Belehrung. Deutlich ist zugleich, daR
Kinder in den verschiedenen Lebensphasen den Glauben nicht nur
als intellektuelle und innerliche Angelegenheit verstehen. Kinder
glauben ganzheitlich: mit ihrer Phantasie und Intuition, erfah-
rungsbezogen und eingebunden in die Gemeinschaft mit anderen.
Eine solche ganzheitliche Glaubenshaltung ist auch fir Erwachse-
ne wichtig. Damit ist klar, daR sich die angesprochenen Phasen
wohl unterscheiden, aber nicht im Sinne eines gestuften Ent-



Wicklungsprozesses gegeneinander abgrenzen lassen. Zwischen
dem Erwachsenwerden im Glauben und dem, daR Christen ihr
Leben lang Kinder Gottes sind (vgl. Rom. 8,14-16) und wie Kin-
der glauben sollten, besteht ein spannungsvoller Zusammenhang.
Ein erwachsener Glaube muf} sich in Anfechtungen des Denkens
und Lebens bewéhren, die ein Kind so noch nicht kennt. Zugleich
wie ein Kind glauben heif3t, Gott dennoch zuversichtlich zu ver-
trauen, wie es nur ein Kind kann.

Vom Glauben der Kinder lernen

(Beim Abendbrot)

Tabea [7jahrig] sag mal, Papa, kommen alle Menschen in den
Himmel, auch die Rauber?

Tobias[5jahrig, ja, die kommen auch in den Himmel, aber in den

ihr Bruder] Rauberhimmel.

Vom Glauben der Kinder kann nicht geredet werden, ohne zu-
gleich die frih aufbrechenden Fragen und Zweifel vor Augen zu
fuhren, die Kinder bedrédngen. Schon im Kindergartenalter beun-
ruhigt es Kinder, daB Tiere und Menschen sterben, und sie klam-
mern sich daran, dal wohl wenigstens einer, Gott, »nie stirbt«.
Bedrohlich ragt der Tod in das von Trennungséngsten umgetrie-
bene junge Leben hinein.

Wenn kleine Kinder religiés denken, entwickeln sie eine Weit-
sicht, in der alles noch miteinander zusammenhdangt. Sie sehen
und empfinden die natlrlichen Vorgange des Lebens wie mensch-
liche Vorgadnge. Die Natur ist darum beseelt; Pflanzen kdnnen
Schmerzen empfinden. Eine Neunjahrige hat gesehen, wie ein
Baum umfiel: »Es hdrte sich an wie eine Gewehrschuf. Wenn ein
Baum stirbt- das ist auch Leben... Gott muR es wehtun, wenn ein
Baum krank ist.«

Wenn Kinder das Leiden auf dieser Welt mitbekommen oder
wenn sie gar selbst durch schwere Krankheit betroffen sind, ste-
hen sie hilflos vor der Frage, warum das so ist und ob Gott helfen
kann, den doch die Erwachsenen, wenn sie Uberhaupt von ihm
sprechen, Ublicherweise als den »lieben Gott« apostrophieren. Kin-
der wissen mehr oder weniger, daB man zu Gott betet. Aber hort
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er wirklich jeden einzelnen in der weiten Welt? Kann er Gebete
gleichzeitig hdoren und sie erfullen? Und: »Woher wissen wir wirk-
lich, wenn wir beten, daf wir zu Gott sprechen?« (eine Grundschi-
lerin). Diese Zweifel berihren das Zentrum des christlichen Glau-
bens, und sie nehmen bereits vorweg, was dann massiv die religiose
Problematik der Jugendlichen ausmacht (vgl. EKD-Denkschrift zum
Religionsunterricht »ldentitat und Verstandigung« 1994).

Neben dem Wandel des Glaubens der Kinder im Lichte der Be-
funde Uber die verschiedenen Phasen (s.0.) und neben ihren Fragen
und Zweifeln sollten Erwachsene erkennen, dal3 die Kinder selb-
standig ihre eigene Religion entwerfen. Hierbei verwenden sie zwar,
was sie vom Christentum sehen und hdéren, aber nie Ubernehmen
sie einfach nur, um sich damit zu begniigen. Dafur sind sie viel zu
sehr aktive Erkunder ihrer sie immer wieder neu Uberraschenden
Welt und eigenstdéndige Entdecker von mdglichen Antworten auf
die Ratsel, die sich ihnen auftun. Jedes Kind entwickelt gleichsam
seine eigene Theologie; dies ist zumindest sehr wahrscheinlich dort
der Fall, wo in einer Gesellschaft insgesamt noch von Gott die Rede
ist und es Ausdrucksformen von Religion gibt.

Zusammengefalt fordern uns Glaube und Religion der Kinder
in dreifacher Weise heraus. Von Religion sprechen wir Gbrigens,
weil es ja keineswegs stets der christliche Glaube und auch nicht
der erwachsenentheologisch gesehen korrekte Glaube ist, der uns
entgegentritt:
= Wie sich Kinder uberhaupt entwickeln und ihre Vorstellungs-

und Gefuhlsweisen sich &ndern, wandelt sich auch ihr Glaube;

nehmen wir diesen Wandel verstandnisvoll genug wahr?
= Fruh werden sie durch Zweifel bedrickt; sind wir fur diese

Zweifel sensibel genug, oder werden sie gar durch uns unter-

druckt?
= Kinder sind selbstandige religiose Entdecker und eigene kleine

Theologen; nehmen wir sie bei der Suche und eigenstdndigen

religidsen Sinngebung ernst?

Wir kénnen als Erwachsene aus der Kommunikation mit Kindern
in Gottesdiensten, in Abendmahlsfeiern, bei Festen und an anderen
Orten im Alltag viel lernen. Sie kénnen uns helfen, manche per-
sonliche oder gemeindliche Enge und Einseitigkeit zu Uberwinden
und zu einem ganzheitlichen Leben und Glauben zu finden. Sie
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kénnen uns lehren, wie Kinder zu glauben. Wo die Kirche sich der
Begegnung mit den Kindern entzieht, verliert sie mehr als nur die-
se Kinder. Sie verarmt auch selbst in ihrem Glauben und Leben.

3.3 Konsequenzen

Die Arbeit mit Kindern fordert das Engagement einer Kirche, die
sich den Kindern liebevoll und intensiv zuwendet. Dies schlieBt
ein, immer wieder dartber nachzudenken und zu Uberprifen, wie
die Arbeit mit Kindern weiter entwickelt und geférdert sowie bes-
ser in eine Gesamtkonzeption der kirchlichen und der gemeinde-
padagogischen Arbeit einbezogen werden kann. Dazu mussen Kin-
der und die Einrichtungen fur Kinder viel stérker in das BewuRtsein
aller Verantwortlichen in der Kirche gelangen. So ist jede Ebene
kirchlichen Wirkens und jede einzelne Kirchengemeinde heraus-
gefordert,

« die Situation von Kindern in allen Lebensbereichen und beson-
ders in der Ortsgemeinde wahrzunehmen;

« das Vertrauen der Menschen, das diese in die Bewahrung der
Kindheit durch die Kirche setzen, nicht zu enttduschen und die
sich daraus ergebenden missionarischen Moéglichkeiten zu nut-
zen;

= die Begleitung der Kinder zu intensivieren und mehr Angebote
zu machen, die Kinder einbeziehen und von ihnen her gestaltet
sind;

= mit Kindern eine Lebens- und Lerngemeinschaft zu bilden und
sie an den christlichen Glauben heranzufiihren;

« zu erkennen, wo und wie Kinder gefdhrdet sind oder ihre Be-
lange geringgeschéatzt werden;

« zu prufen, wie sie zur Anwaltin der Kinder und ihrer Interes-
sen werden kann.

Prufsteine auf dem Weg zu einer kindgerechten Kirche

Die Arbeit mit Kindern hat in der Kirche einen bestimmten Platz.
In den Kirchenordnungen der verschiedenen Landeskirchen ist
verankert, daB die Kirche, weil sie Kinder tauft, ihnen gegeniber
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eine besondere Verpflichtung fur ihre Lebensbedingungen tragt.
Dennoch gibt es auch in der Kirche sehr unterschiedliche Bedin-
gungen fur Kinder und die Arbeit mit Kindern (vgl. 3.1). Auf dem
Weg zu einer kindgerechten Kirche mussen darum alle Ebenen
kirchlichen Wirkens einer Prifung ihrer Kinderfreundlichkeit
unterzogen werden. Die folgenden Fragen, die aus verschiedenen
Fragekatalogen zusammengestellt sind (z.B. aus »Gemeinde... Oase
fur Kinder«, Evangelische Kirche im Rheinland 1993), kénnen als
beispielhafte Prifsteine verstanden werden:
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Wieviele Kinder, in welchem Alter, leben im Bereich der Kir-
chengemeinde?

In welchen sozialen, familiaren und kulturellen Zusammenhén-
gen leben die Kinder?

Wi e leben die Kinder (Tagesablauf, Freizeitgestaltung ...)?
Welche Kinder nehmen teil an den kirchlichen Angeboten, wel-
che nicht?

Welche Bedirfnisse oder Fahigkeiten haben Madchen und Jun-
gen?

Wissen wir etwas daruber, wie die Kinder unsere Kirchenge-
meinde erleben?

Kennen wir die Erwartungen und Wiinsche der Kinder?

Gibt es Orte und Gelegenheiten, wo die Kinder ihre Winsche,
ihre Kritik, ihre Erwartungen und Fragen zum Ausdruck brin-
gen kénnen?

Wird die Arbeit mit Kindern als ein eigenstandiger Arbeitsbe-
reich der Kirchengemeinde angesehen, in die kirchlichen Ord-
nungen einbezogen und von den entsprechenden Gremien be-
rucksichtigt?

Wie drickt sich der Stellenwert der Arbeit mit Kindern im Haus-
haltsetat der Kirchengemeinde aus?

Wi e sieht die finanzielle, personelle und materielle Ausstattung
der kirchlichen Angebote fur Kinder in der Kirchengemeinde
aus? Sind Verbesserungen noétig?

Bestehen fur die haupt- und ehrenamtlichen Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter in diesem eigenstandigen Arbeitsbereich
der Kirche kontinuierliche Fort- und Weiterbildungsange-
bote?

Welche Anerkennung, Unterstitzung und Foérderung erfahren



die haupt- und ehrenamtlichen Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter in der Kirchengemeinde ?

Wie werden besonders die Ehrenamtlichen begleitet, beraten
und bewertet?

Werden Vernetzungsstrukturen und Kooperationsmaoglichkei-
ten fur Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in der Arbeit mit Kin-
dern geschaffen, gestutzt und gefdrdert?

Sind die Arbeitszeiten der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter so
gestaltet und strukturiert, daR sie selbst und ihre eigene Fami-
lie nicht darunter leiden?

Werden die kirchlichen Angebote fur Kinder ihren Bedurfnis-
sen und den immer komplexer werdenden Lebenszusammen-
hangen gerecht?

Entsprechen die religionspddagogischen Zielsetzungen der Ar-
beit mit Kindern der unterschiedlichen sozialen, familiaren und
kulturellen Herkunft der Madchen und Jungen?

Welche Raume und Pléatze stehen fur die Arbeit mit Kindern
zur Verfigung?

Sind die Raume offen fur Kinder und eingerichtet nach den Be-
durfnissen der Kinder?

Sind Frei- und Grunflachen fur Kinder vorhanden und durfen
sie auch von ihnen mitgestaltet werden?

Welche Entscheidungsgremien befassen sich regelméaRig mit der
Arbeit mit Kindern?

Gibt es in unserer Kirchengemeinde Personen, die als Anwélte
fur Kinder deren Interessen in der Gemeinde vertreten?

Sind haupt- und ehrenamtliche Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter in der Kinderarbeit in den Leitungs- und Entscheidungs-
gremien der Kirchengemeinde vertreten?

Gibt es ein eigenstdndiges Gremium von Kindern zur unmit-
telbaren Mitbestimmung und Interessenvertretung in der Ge-
meinde?

Die Prufung dieses Fragenkataloges kann zur Entwicklung einer
kindgerechten Gesamtkonzeption der kirchlichen Arbeit in der
Gemeinde und daruber hinaus beitragen. Allerdings ist auch nach
den Grunden zu fragen, warum trotz vieler guter Absichten, sich
fur Kinder und ihre Anliegen einzusetzten, das fur richtig Erkannte
nicht in die Tat umgesetzt wird. Wo gibt es Bedenken und Wider-
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stinde? Manche der Prifsteine stehen in einem unmittelbaren
Zusammenhang mit dem grundséatzlichen Verstandnis von Kirche
und Gemeinde.

Kindgerechte Kirche und Gemeinde

Der Herr der Kirche setzt sie [die Kinder] in die Mitte der Kirche. Heu-
te und hier ebenso wie einst in Galilaa, nicht als Objekte unserer Wohl-
tatigkeit oder gar als Empfanger unserer Anweisungen, sondern in letz-
ter Konsequenz als Vorbilder fur die Jungerschaft. Eine Kirche, die nicht
vorbehaltlos Kinder in ihre Gemeinschaft aufnimmt, beraubt diese Kin-
der dessen, was ihnen rechtmé&Rig zusteht. Aber der Verlust, den eine
solche Kirche selbst erleidet, ist noch viel schwerwiegender.

(Studie des Britischen Kirchenrates von 1975)

Kirche und Gemeinde sind dann kindgerecht, wenn sie die gesell-
schaftlich vielfach bestehende Ausgrenzung der Kinder aus der
Erwachsenenwelt berwinden und sich als generationentbergrei-
fende und -verbindende »familia dei« verstehen. In ihr bilden
Manner und Frauen, Madchen und Jungen eine Glaubens-, Le-
bens- und Lerngemeinschaft, gestalten »Modelle des Mensch-
seins« (H. R. Weber). Erwachsene erzéhlen die biblischen Bilder
und Geschichten, reden von ihren Gotteserfahrungen, teilen ihr
Leben, beten fur Kinder und mit Kindern und bringen ihnen so
eine christlich-religiése Praxis nahe, ohne sie zu belehren oder zu
bedrangen. Kinder spiren sehr deutlich, ob sie lediglich zu Objek-
ten von bestimmten Bemuhungen gemacht werden - selbst wenn
diese in wohlmeinender Absicht erfolgen - oder ob Erwachsene
offen sind fur eine Begegnung in wechselseitigem Geben und Neh-
men. Wer mit Kindern umgeht und EinfluR nimmt auf ihre reli-
giose Entwicklung, muR das eigene Tun und seine Zielsetzung sehr
genau prifen. Jedes Unterrichten von »Religion«, jeder mit Kin-
dern gefeierte Gottesdienst hat Auswirkungen auf ihr Gottesbild
und ihre religiésen Vorstellungen uberhaupt. Umgekehrt kénnen
Erwachsene in der Kirche von Kindern lernen. Ihr Glaube, ihr Ver-
trauen, ihre Phantasie, ihre Offenheit, ihre Spontaneitat, ihre
Neugier, ihre Unbekimmertheit, ihr Mit-Leiden-Kénnen, ihr
Umgang mit Zeit, mit Gefuhlen, mit neuen Erfahrungen kdénnen
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in unseren Gemeinden positive Veranderungsprozesse ausldsen.
Kirche sollte den Reichtum entdecken, den sie mit den Kindern
und deren lebendiger Art des Glaubens in ihrer Mitte hat. Mad-
chen und Jungen als gegenwaértige und vollgultige Glieder der
Gemeinde werden Erwachsenen zum Vorbild, das Geschenk der
Gottesherrschaft in der Art der Kinder anzunehmen.

Die beschriebene »familia dei« ist eine Zielperspektive, die zu
keinen Illusionen fuhren darf. Menschliche Briiche, Generationen-
konflikte und gesellschaftliche Gegebenheiten nehmen Einflul auf
das Leben in der Gemeinde. Wo das nicht bertcksichtigt wird, kann
es zu beschdnigenden Harmonisierungen kommen, die weder Kin-
dern noch Erwachsenen gerecht werden und ein wirkliches Von-
und Miteinanderlernen besonders nachhaltig unterbinden. Dennoch
bleibt der Anspruch, in der Kirche eine Glaubens-, Lebens- und
Lerngemeinschaft zu bilden, nicht nur auf die Zukunft verwiesen,
sondern er mufl auch in der Gegenwart immer wieder erkennbar
und erlebbar werden. Eine kindgerechte christliche Praxis verwirk-
licht sich deswegen nicht ausschlieBlich in einer zunehmenden Zahl
von Angeboten, die dem jeweiligen Alter und dessen Bedurfnissen
entsprechen. Angesichts der gesellschaftlichen Entwicklungen (Ein-
zelkinder, Kleinfamilien, Scheidungen, Alleinerziehende) brauchen
Kinder Freirdume und Mdglichkeiten, die ihnen alters-, geschlechts-
und generationentbergreifende Gemeinschaftserfahrungen ermdog-
lichen. Durch die Ausdifferenzierung unserer Gesellschaft sind ver-
bindende Erfahrungen, an die die christliche Praxis Uber Jahrhun-
derte hinweg ankniipfen konnte, weitgehend verlorengegangen.
Ebenso ist eine religiose Dimension im téglichen Leben der mei-
sten Familien Uberwiegend ausgeblendet. Christliche Gemeinden
mussen deshalb zuerst eigene Gemeinschaftserfahrungen mit Kin-
dern und fur Kinder gestalten und dabei an bestehende Gemein-
schaftserfahrungen im auBerkirchlichen Bereich ankntpfen (z.B.
durch Aktivitaten in Schulen, zusammen mit Vereinen, auf Spiel-
platzen etc.). Neue Formen des Zusammenlebens kénnen die Kin-
der und deren Familien in die Gemeinde integrieren sowie die
Mitverantwortung und bergende Funktion der Gemeinde zum
Ausdruck bringen.

Zu unserer christlichen Praxis gehort die Taufe von Kindern im
Sduglingsalter. Zunehmend findet sie jedoch zu einem spéteren
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Zeitpunkt - nicht selten erst im Zusammenhang der Konfirmation
- statt. Die Konsequenzen, die sich aus beidem ergeben, mussen
ernstgenommen werden. Einerseits kdnnen zum Beispiel Gemein-
depaten die Getauften begleiten, Taufeltern in Erfahrungsgruppen
Zusammenkommen und Tauferinnerungsgottesdienste gefeiert
werden. Andererseits geht es nicht nur um die verschiedenen For-
men der Taufbegleitung und des kirchlichen Unterrichts. Durch
konkrete Schritte missen die Kinder - auch die ungetauften bezie-
hungsweise noch nicht getauften - einbezogen und muf ihre Le-
benssituation wahrgenommen werden, zum Beispiel Uber eine Ver-
tretung der Kinder und ihrer Interessen in den kirchlichen Gremien
durch Kinderpresbyter oder -gemeinderate, Anhdérungen der Kin-
der oder Rechenschaftsberichte Uber die Situation der Kinder in der
Gemeinde etwa im Rahmen einer Visitation.

Die Diskussionen um das Abendmahl mit Kindern und die Er-
mutigungen von Landessynoden, »von der Mdéglichkeit Gebrauch
zu machen, Kinder zum Abendmahl der Gemeinde einzuladen«
(Kurhessen-Waldeck 1991), haben in nicht wenigen Gemeinden
dazu gefuhrt, Madchen und Jungen in diese besondere Gemein-
schaft einzubeziehen und mit ihnen das Abendmabhl zu feiern. In
der noch haufig anzutreffenden Abendmahlspraxis vieler Gemein-
den, die die Zulassung zum Abendmahl ausschlieRlich mit der
Konfirmation verbindet, wird jedoch deutlich, daR die Ausgren-
zung der Kinder keineswegs Uberwunden ist.

Insgesamt ist eine Neubesinnung Uber das Verstdndnis der
Konfirmation geboten. Sie darf nicht nur ein punktuelles Ereig-
nis sein, bei dem die Aufnahme in die »Gemeinde der Erwachse-
nen« vollzogen wird. Vielmehr missen im Sinne eines kontinu-
ierlichen und ubergreifenden Prozesses die Konfirmation und die
Arbeit mit Konfirmanden und Konfirmandinnen in die verschie-
denen Formen der Lebensbegleitung im Kindheits-, Jugend- und
Erwachsenenalter einbezogen werden, so daR das taufende und
das konfirmierende Handeln der Kirche wirklich ineinander-
greifen.

Daf in der christlichen Gemeinde beide, Erwachsene wie Kin-
der, Gebende und Empfangende, Lehrende und Lernende sind, muf
sich vor allem in den unterrichtsnahen Angeboten wie Christen-
lehre und Konfirmandenunterricht widerspiegeln. Es bertuhrt aber
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ebenso andere Arbeitsfelder, die insgesamt starker vernetzt wer-
den sollten. So kénnten zum Beispiel Kindergarten- und Kinder-
gottesdienstarbeit ihre Jahresplanung miteinander abstimmen.
Uber den gemeindlichen Bereich hinaus sollte eine Zusammenar-
beit mit den dffentlichen Schulen und den nichtkirchlichen Kin-
dergéarten aufgebaut beziehungsweise vertieft werden.

Personelle und materielle Voraussetzungen

Zum einen brauchen zuallererst diejenigen, die in der Kirche Méad-
chen und Jungen hauptamtlich begleiten wollen (Erzieherinnen
und Erzieher, Diakone und Diakoninnen, Katechetinnen und Ka-
techeten, Sozial- und Gemeindepadagogen und -padagoginnen etc.)
eine fundierte Ausbildung und gesicherte Berufsperspektiven. lhre
Qualifikationen sind in der Kirche unverzichtbar. Damit zum an-
deren eine gute Vernetzung zu den weiteren Arbeitsbereichen der
Kirche gelingt, muBl die Kindgerechtheit von Kirche und Gemein-
de Thema und fest verankerter Inhalt in den Aus- und Fortbil-
dungsgéngen haupt- und nebenamtlicher kirchlicher Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeiter, gerade auch der Pfarrerinnen und Pfarrer,
sein. Schliellich missen diejenigen, die als Ehrenamtliche unent-
geltlich und freiwillig mit Kindern arbeiten, durch ausreichende
Fortbildungsangebote und auf personelle und materielle Weise
Unterstitzung erfahren.

Fur alle Formen der Arbeit mit Kindern sind die erforderlichen
finanziellen Mittel zur Verfiugung zu stellen. Trotz knapper wer-
dender Haushaltsmittel muR dieser Uilberaus wichtige Bereich kirch-
licher Arbeit nicht nur erhalten, sondern gerade im Blick auf eine
fortschreitende Entkirchlichung weiter ausgebaut werden.

Aktive Beteiligung an der Gemeinwesenarbeit

Eine kindgerechte Gemeinde wird zur Anwaltin der Kinder gegen
kinderfeindliche und Kinder ausgrenzende Strukturen in der Ge-
sellschaft und bemuht sich um die Verdnderung der Faktoren, die
Méadchen und Jungen in ihrem Aufwachsen gefédhrden oder be-
eintréachtigen (vgl. Kap. 1). Konkret bedeutet dies, daB sich die Kir-
che in das einbringt, was zum Beispiel die Kommunen planen und
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durchfuhren: als Kdrperschaft 6ffentlichen Rechts kann sie Be-
bauungsplane und Verkehrsplanungen einsehen und Einflul neh-
men auf Einrichtungen und Lebensrdaume fur Kinder (Kinderh&u-
ser, -tagesstdtten, Kindertelefon etc.). Kirche sollte es als ihre
Aufgabe begreifen, durch die Zusammenarbeit mit kirchlichen und
auBerkirchlichen Werken, Verbdnden und Organisationen eine
Lobby fur Kinder zu bilden.

Eintreten fir die Kinder in der »Einen Welt«

W ir alle mussen aufpassen, daB es noch lange Zeit Baume gibt, die in
einen blauen Himmel wachsen kénnen. Wir alle missen uns dafir ein-
setzen, daB niemand mehr einen anderen Menschen in einem Krieg er-
schieBt. Wir alle mussen teilen lernen, da niemand mehr verhungert.
W ir alle mussen uns darum bemihen, daB jeder kleine und jeder grof3e
Mensch sicher und geschtitzt in einer heilen Mitwelt leben kann.... Glaubt
nicht, dal wir alles wissen, aber glaubt, daB wir alles tun wollen.

(Brief an die Kinder der Okumenischen Versammlung in Dresden am
30. April 1989)

Die Anwaltschaft der Kirche fur die Kinder muB im ékumenischen
Kontext geschehen: am Wohn- und Lebensort der Kinder durch die
Zusammenarbeit der christlichen Konfessionen und dartber hin-
aus durch das Eintreten fur die Kinder in der Welt - verbunden mit
Projekten, Partnerschaften etc., an denen Madchen und Jungen ak-
tiv beteiligt sind. Anwaéltin fur Kinder kann Kirche ferner nur in
Verantwortung fur die »Eine Welt« sein, im konziliaren ProzefR fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schéopfung, im Engage-
ment flr eine bewohnbare Erde, die den Sanftmutigen gehdrt, in
der die Hungrigen satt und die Traurigen getrdstet werden.

Kirche als Ort der Umkehr und der Gemeinschaft

Siehe, ich will euch senden den Propheten Elia, ehe der groBe und
schreckliche Tag des HERRN kommt. Der soll das Herz der Vater be-
kehren zu den S6hnen und das Herz der S6hne zu ihren Vatern, auf
daR ich nicht komme und das Erdreich mit dem Bann schlage.
(Maleachi 3,23+24)
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Die Worte Jesu zu den Kindern (vgl. 3.2) stehen im Zusammen-
hang der Rede vom nahe herbeigekommenen Himmelreich. Es hat
eine gegenwartige und eine zuklinftige Dimension. Ihm geht der
Ruf zur Umkehr und BuBe voraus. Dieser Ruf betrifft zuallererst
die Kirche und die erwachsenen Christen. Bevor sie im Blick auf die
Kinder mit Forderungen an andere herantreten, missen sie selber
innehalten und nachdenken. Der Perspektivenwechsel, den das
Werden wie die Kinder beinhaltet, 1aRt sich nicht einfach vorneh-
men. Das Wort aus Maleachi 3 (vgl. Lk. 1,17) weist darauf hin, das
sich ein gutes Verhaltnis von Vatern und Miuttern und Tochtern
und S6hnen nicht von selbst ergibt. Bei allen Bemuhungen bleibt
die »familia dei« ein Geschenk Gottes. Dennoch: In der Kirche soll-
te etwas zu spiren sein von den Wertmafistdben und Gestaltungs-
formen des Reiches Gottes. Dazu gehdrt, dal sie die hierarchischen
Strukturen der Gesellschaft nicht in sich abbildet, sondern den
Schwachen und Kleinen Raum gibt und angemessenen EinfluB si-
chert. Die Kirche sollte Formen der Begegnung zwischen den ver-
schiedenen Generationen anbieten und nicht in der Gblichen Weise
die Altersgruppen voneinander getrennt halten. Sie ist herausge-
fordert, eine besondere Kultur der Problemldsung, der Kreativitat
und der Partizipation zu entwickeln. Kirche sollte nicht standigem
Leistungsdruck erliegen, sondern ein Ort sein, wo unbeschwerte
Freude und ausgelassenes Spiel Raum haben, wo liebevolle Bezie-
hungen gestaltet werden kdnnen und wo Kommunikation gelingt,
weil wir von Dank, Bitte, Vertrauen und Vergebung leben.

Kinder und Bibel
1. Kinder in der Bibel
Von Norbert Mette
Ist aus der Bibel Uberhaupt etwas WeiterfUhrendes zu gewinnen,

wenn die Frage nach dem »alten Gott fur neue Kinder« verhandelt
werden soll? Treffen wir in ihren Texten nicht unweigerlich auf
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die »alten Kinder«, denen der »alte Gott« von friuh an vertraut
war? Auf diese skeptische Frage ist - so soll im folgenden zu zei-
gen versucht werden - mit Ja und Nein zu antworten. Das will
sagen: Einerseits ist die Skepsis nur zu begrindet; wer sich mit
Kindern in der Bibel beschéaftigt, bekommt es mit einer anderen
Situation der Kinder und mit einem anderen Verstandnis von Kind-
heit zu tun, als sie uns heute gelaufig sind. Diese historische Dif-
ferenz muR bewuft bleiben; und sie verbietet es, Aussagen der
Bibel Uber die Kinder und den Umgang mit ihnen kurzschlussig
auf heute zu Ubertragen. Andererseits kann gerade dieser Abstand
zu damals die Augen neu fur die Gegenwart 6ffnen und maogli-
cherweise zu selbstverstandlich Gewordenes kritisch anfragen las-
sen. Im ubrigen sollten bei aller Fremdheit die wirkungsgeschicht-
lichen Zusammenhéange nicht ganzlich tbersehen werden; ist doch
ausgerechnet von K. Marx das Diktum Uberliefert, man kénne dem
Christentum viel verzeihen, weil es uns gelehrt habe, die Kinder
zu lieben.

Eine umfassende Ausarbeitung zum Thema ist hier nicht mdg-
lich.1 Stattdessen sollen eher assoziativ einige Hinweise zusam-
mengestellt werden, die mdglicherweise neugierig werden lassen,
die Bibel auf weitere Aspekte hin zu erkunden.

Erziehung mit Zucht und Strenge

»Beug ihm (sc. dem Sohn) den Kopf in Kindestagen; schlag ihm
aufs GesaR, solange er noch klein ist, sonst wird er stérrisch und
widerspenstig gegen dich, und du hast Kummer mit ihm.« (Sir.
30,12) Dieser Spruch ist dem Abschnitt aus dem Buch Jesus Sirach
entnommen, der in der Einheitsibersetzung mit »Die Kinder«
(30,1-13) uberschrieben ist. Was hier zum Umgang mit den S6h-
nen - bezeichnenderweise ist nur von ihnen die Rede! - empfoh-
len wird, liest sich wie ein Kapitel aus der »Schwarzen Padago-
gik«: Weil sie ansonsten leicht miRraten, mussen die Knaben mit
Strenge erzogen werden, was auch kdrperliche Zichtigung mit-

1. Vgl. dazu jetzt insbesondere die auch das Erste Testament miteinbezie-
hende Untersuchung von P. Miller, In der Mitte der Gemeinde. Kinder
im Neuen Testament, Neukirchen-Vluyn 1992.
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einschlieft. Dem korrespondiert der Rat: »Hast du Tochter, so be-
hite ihren Leib; zeig dich ihnen nicht allzu freundlich.« (Sir. 7,24)
Wer in der Bibel Belegstellen fur konventionelle Rollenschemata
im Geschlechterverhéltnis und fur eine daraufhin angelegte Er-
ziehung (im Sinne von Zichtigung) finden will, findet sie in die-
sem Buch zuhauf: »Der Sohn, vornehmlich der alteste, muR alle
Traditionen und Werte seiner Sippe, alle auf ihn zukommenden
Rechte und Pflichten und den Beruf des Vaters erlernen; die Toch-
ter, in ihrer kiunftigen Rolle im hausfraulichen Bereich gesehen,
wurde mit jenen Kenntnissen und Fertigkeiten vertraut gemacht,
die zur idealen Ehefrau gehdren (vgl. Spr. 3,10-31).«2A. Wuckelt
hat Recht, wenn sie feststellt, daB maRgeblich fur die Erziehung
die Orientierung an Brauch und Sitte und der dadurch gesicherte
Bestand von Sippe und Volk waren, nicht das Kind, sei es nun der
Sohn oder die Tochter. MiRratene Kinder brachten dem Vater -
bezeichnenderweise wiederum ihm! - Schande (vgl. Sir. 22,3).
Wo solche und &hnliche Spruche zu verbindlichen, da in der
Heiligen Schrift begrindeten Erziehungsrichtlinien erklart wer-
den - wie es fatalerweise bis in dieses Jahrhundert hinein gesche-
hen ist -, wird schlicht und einfach der zeitgeschichtliche Kontext
Ubersehen, in dem sie formuliert worden sind und von dem her
sie verstanden werden mussen: Sie stammen aus einer Zeit, in der
die gesellschaftliche Ordnung, fur die das Nebeneinander und die
Konkurrenz von Sippenverbadnden charakteristisch war, auf der
patriarchalisch gepragten Familienstruktur basierte. Und der Fort-
bestand dieser Ordnung war davon abhéngig, dalR das, was sich
bewé&hrt hatte, von der nachfolgenden Generation Ubernommen
und fortgefihrt wurde. Die Vater - und fir ihren hausfraulichen
Bereich die Mutter - waren Tréger und Tragerinnen dieser (Le-
bens-)Weisheit und hatten die Aufgabe, darin ihre in diesen Din-
gen noch unkundigen S6hne und Téchter zu unterweisen. Zucht
meint in diesem Zusammenhang auch Vermittlung von Einsicht
und Erkenntnis, so daB es keineswegs nur darum ging, blindlings
oder gar unter Zwang auf Vorgegebenes zu verpflichten. Die Weis-

2. A.Wuckelt, »Hast du S6hne, so halte sie in Zucht... Hast du Tdchter, so
behite sie...« (Sir. 7,23f.). Erziehung aus der Bibel?, in: KatBl 114 (1989)
711-718, hier: 712f.
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heit der Alten sollte als bewahrte Weisung fur das Leben gelernt
werden. Letztendlich ging es dabei also »um langes Leben in Glick
und Wohlergehen, Reichtum und Ehre, um ein Leben ohne Angst
und Schrecken sowie um den Segen Jahwes als Alternative zu ei-
nem Leben in Furcht, Orientierungslosigkeit und Schande - kurz-
um: um Leben und Tod (vgl. Spr. 2;3)«3. Wer die Weisheit liebt,
dem oder der wird ein solches Leben gelingen. Wer das nicht tut,
bleibt unverninftig und kindisch, kurz: Tor.

Kinder als Gabe Gottes

»Kinder sind eine Gabe des Herrn, die Frucht des Leibes ist sein
Geschenk, preist der Psalmist (Ps. 127,3). Was in der Geschichte
von Abraham und Sara als wunderbares Ereignis erzéahlt wird,
ist typisch fur die in Israel vorherrschende Einstellung zu den
Kindern: Sie sind ein Geschenk Gottes, Zeichen seiner Gnade und
AnlaB zur Freude; in ihnen kommt seine VerheiBung auf Meh-
rung der Nachkommenschaft zur Erfullung. Kinderlosigkeit gilt
als Unglick und wird haufig als Fluch oder Strafe Gottes aufge-
fal3t.

Damit ergeben sich jedoch zugleich eine Verpflichtung diesen
Kindern gegeniber sowie auch eine Verpflichtung dieser selbst:
Sie sind zum Bleiben des Volkes im Bund anzuhalten und haben
entsprechend ihrerseits die Bundesverpflichtungen ihres Volkes
einzuhalten. Denn die »VerheiBung an Abraham ist in Gen. 15
mit einem Bundesschluf? verknipft, in dem Gott sich selbst zur
Gabe des Landes an die Nachkommen verpflichtet«4, was umge-
kehrt mit der Verpflichtung des Volkes einhergeht, die Worte Jah-
wes zu kennen und seine Weisungen zu befolgen. Darum gehort
es zur Einhaltung des Bundes, sich nicht nur Nachkommen von
Gott schenken zu lassen, sondern diese auch mit dem Heilshan-
deln Gottes in der Geschichte des Volkes bekanntzumachen und
sie zum Einuben und Halten der Gebote anzuleiten.

Dieses Verstdndnis von der Erziehung der Kinder wird ubri-
gens insbesondere in der deuteronomistischen Tradition analog auf

3. Ebd. 713.
4. P. Muller, a.a.0., 131.
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das Verhéltnis Jahwes zu seinem Volk Ubertragen: er handelt an
Israel in seiner Geschichte erziehend, das heiflt sowohl tadelnd
und zlchtigend als auch korrigierend und orientierend - in unwi-
derruflicher Treue.

Schutz fur die Waisen

»Einen Fremden sollst du nicht ausnutzen oder ausbeuten, denn ihr
selbst seid in Agypten Fremde gewesen. Ihr sollt keine Witwe oder
Waise ausniitzen. Wenn du sie ausnutzt und sie zu mir schreit, werde
ich auf ihren Klageschrei héren. Mein Zorn wird entbrennen, und
ich werde euch mit dem Schwert umbringen, so daB eure Frauen zu
Witwen und eure S6hne zu Waisen werden.« (Ex. 22,20-23) Die in
diesen Versen zum Ausdruck kommende entschiedene Parteilich-
keit Gottes fur die Fremden, Witwen und Waisen durchzieht gewis-
sermaflen wie ein roter Faden das Erste Testament. Waisen waren
in der damaligen Zeit ahnlich wie die Fremden und Witwen darauf
angewiesen, von anderen Schutz und Hilfe zu bekommen. Wie es
etwa um die Waisen bestellt war, a3t sich verschiedentlich in den
biblischen Schriften nachlesen: »Man ging tétlich gegen sie vor (Hiob
24.3; Jes. 10,2), maBte sich Nutzungsrechte an ihren Feldern an (Spr.
23,10), beugte das Recht zu ihrem Nachteil (Dt. 24,17; Mal. 3,5; Jes.
1,23; Jer. 5,28; Ez. 22,7); selbst der Vorwurf der T6tung von Waisen
wird einmal erhoben (Ps. 94,6).«<5So wie der Gott der Bibel der Gott
ist, der das Elend seines Volkes gesehen und seinen Schrei gehort
hat, sein Leid kennt und herabgestiegen ist (vgl. Ex. 3,7L), so klagt
er in seinem Volk das Recht vorzuglich derer ein, die jetzt unter
ahnlichen Bedingungen leben mussen, wie es damals das ganze Volk
tat. »Vater der Waisen« und »Anwalt der Witwen« tituliert ihn der
Psalmist (Ps. 68,6). Wer darum den Waisen wie ein Vater und den
Witwen wie ein Gatte ist, den wird Gott seinen Sohn nennen (vgl.
Sir. 4,10). Um das nicht dem guten Willen einzelner zu Uberlassen,
sondern auf gesetzlichem Wege zu gewahrleisten, waren Sonder-
bestimmungen vorgesehen, wie zum Beispiel das Recht auf die ver-
gessene Garbe sowie die Nachlese der Olbdume und der Weinreben
(vgl. Dt. 24,19ff)).

5. J. Blinzler, Waisen, in: LThK2 X, 924t., hier: 924.
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Prophetische Symbolfigur

»Dann wohnt der Wolf beim Lamm, der Panther liegt beim Bock-
lein. Kalb und Léwe weiden zusammen, ein kleiner Knabe kann
sie huten. Kuh und Béarin freunden sich an, ihre Jungen liegen
beieinander. Der Lowe friflt Stroh wie das Rind. Der Saugling spielt
vor dem Schlupfloch der Natter, das Kind streckt seine Hand in
die Hohle der Schlange.« (Jes. 11,6-8) Diese wunderbare Vision
vom paradiesischen Tierfrieden hat immer wieder zu kunstleri-
schen Darstellungen inspiriert. Sie ist- dhnlich wie die Vision vom
Volkerfrieden (vgl. Jes. 2,4) - zu schdn, um wahr zu sein; aber
wenigstens traumen darf man von einem solchen Zustand, an dem
alle Zwietracht ein Ende hat. Ausgerechnet am Kind - inmitten
der Tiere - offenbart sich die wahre Art der verheilenen Welt.
Und so richtet sich bei Jesaja alles auf die Geburt des kdniglichen
Kindes, von dem er erwartet, daR es der endgultige Friedensfurst
und Gerechtigkeitsbringer sein wird (vgl. Jes. 9,1-6). Dabei ist der
Konig des judischen Volkes Symbolfigur dafur, wozu es als ganzes
berufen ist: Kinder Gottes zu sein, das heiBt Gerechtigkeit und
Frieden zu schaffen.

Tochter und S6hne als Propheten und Prophetinnen

Im Laufe der Zeit haben die prophetischen Visionen von der Heils-
zeit im Ersten Testament eine bemerkenswerte Wendung ge-
nommen: Die Kinder sind nicht nur gewissermaBen ihre passiven
Symbolfiguren, sondern ihre aktiven Gestalter. Denn der alles ver-
wandelnde und neu schaffende Geist Gottes ruht nicht nur auf dem
koniglichen Friedensfursten, sondern wird Uber alle ausgegossen:
»Eure S6hne und Tochter werden Propheten sein, eure Alten wer-
den Trdume haben, und eure jungen Méanner haben Visionen. Auch
Uber Knechte und Mégde werde ich meinen Geist ausgiefl3en in je-
nen Tagen.« (Joel 3,If.) Man kann es nicht wortlich genug nehmen:
Diese radikale Demokratisierung des Geistes stellt alle damals - und
heute - etablierten Sozialbeziehungen auf den Kopf. Die, die an-
sonsten nichts zu sagen haben, die als noch nicht oder nicht mehr
mundig gelten, haben pldtzlich das Entscheidende mitzuteilen: Der
Tag des Elerrn kommt; nichts bleibt, wie es war! Und genau dies hat
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sich - so erdreistet Petrus sich in seiner Pfingstpredigt zu sagen,
indem er die Weissagungen des Joel zitiert (vgl. Apg. 2,14-36, bes.
17ff.) - in Jesus, dem Nazoréer, ereignet!

Die S6hne und Téchter gelten hier offensichtlich nicht als unge-
ratene SproRlinge, die zuallererst sozialisiert, auf die bestehende
gesellschaftliche Ordnung hin zugerichtet werden mussen. In ih-
nen kiundigt sich etwas Originares, Neues an, das es wahrzuneh-
men gilt. Wo die Generationen so - auf dieser Basis der gegenseiti-
gen Anerkennung - miteinander umzugehen beginnen, da bricht
die Heilszeit an. Mit dieser Verheilung endet das Erste Testament:
Der Prophet der Heilszeit (Elija) »wird das Herz der Vater wieder
den S6hnen zuwenden und das Herz der Séhne ihren Vatern« (Mal.
3,24). Nach Lukas ist es dann Johannes der Taufer, der genau diese
Prophetie erfullt: »Er wird mit dem Geist und mit der Kraft des
Elija dem Herrn vorangehen, um das Herz der Véater wieder den
Kindern zuzuwenden und die Ungehorsamen zur Gerechtigkeit zu
fuhren und so das Volk fur den Herrn bereit zu machen.« (Lk. 1,17)

Das gottliche Kind

Gott selbst tritt in diese Welt ein; in der Geburt des Gotteskindes
findet das seinen unuberbietbaren Ausdruck. Darum macht dieses
Bekenntnis den Inbegriff des christlichen Glaubens aus. Und auch
auf viele, die sich ansonsten damit eher schwer tun, Uben diese
Erzdhlungen der Evangelien offenkundig weiterhin eine eigenar-
tige Faszination aus. Das Kind in der Krippe scheint viele Sehn-
stichte - seien sie unabgegolten und/oder romantisch verklart -
wachzurufen.

Nur - das AnstélRige und Umwerfende dieser Weihnachtsbot-
schaft gerét dabei allzuleicht unter die R&der.6 Ist sie doch das ra-
dikaler kaum vorstellbare Gegenwort zu allen wohl immer wieder
aufkommenden und verfolgten Ambitionen von Méachtigen - sei
es von politischen, wirtschaftlichen oder religiésen Imperien -, sich
in die Sphare des Gottlichen zu erheben und mit sakralem Nim-
bus zu versehen. Weihnachten heit demgegenuber, darauf zu

6. Vgl. hierzu ausfuhrlicher M. Gérg, Kindlicher Gott - Goéttliches Kind,
in: Diakonia 19 (1988) 393-397.
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setzen, daR es »das offenkundig ohne alle spektakuldren Insignien
erscheinende Krippenkind« ist, das »zum Bild der lebenserneu-
ernden Kraft Gottes«7 wird. Seine Wohnung ist eben nicht der
Palast, sondern der Stall - der Stall, tber dem von Anfang an der
Schatten des Galgen liegt: Das Kind wird verfolgt; seine Eltern
muissen es ins Exil retten.

Wie Kinder werden

Das Kind als Zeichen des Widerspruchs und des Anbrechens mes-
sianischer Zeit, das die Selbstverstandlichkeiten der Erwachsenen-
welt unterbricht - was so von seiner Geburt mythologisch berich-
tet wird, hat Jesus in seinem eigenen Umgang mit Kindern
ernstgenommen. In einer kaum iiberbietbaren Radikalitat erkennt
er sie als vollwertige Subjekte an - und nicht als »Vorstufe« dazu
- und bringt so das Eigenrecht der Kindheit zur Geltung. Eine
Fulle von Belegstellen in den Evangelien lieRe sich dazu anfuhren,
etwa die Beachtung und Zuwendung, die Jesus in den Wunderge-
schichten einzelnen Kindern zukommen |&aRt.8Was hier in Einzel-
fallen praktiziert worden ist, wird dann in der Szene von der Kin-
dersegnung gewissermafRen verallgemeinert. Sie war den frihen
Gemeinden wohl so wichtig, dalR sie in allen synoptischen Evan-
gelien - mitbestimmten Akzentverschiebungen - Uberliefert wor-
den ist (vgl. Mt. 19,13-5 par.). Unmittelbar prallen hier grundver-
schiedene Auffassungen uber Kinder zusammen und schaffen so
ein konfliktreiches Arrangement: Die Frauen, die wohl um die
gefahrdete Existenz ihrer Kinder wissen und sie darum mit einem
Wundertater in Berihrung bringen moéchten - die Jinger Jesu,
die die Kinder brisk abweisen und ihnen damit zu verstehen ge-
ben, was sie in ihren Augen wert sind - Jesus, der auf dieses Ver-
halten seiner Jinger aufgebracht reagiert, die Kinder zu sich kom-
men |&Bt, sie umarmt, segnet und ihnen so, wie sie sind, also als
Kindern ihre Zugehorigkeit zum Reich Gottes zusagt. »LaRt die
Kinder zu mir kommen; hindert sie nicht daran! Denn Menschen
wie ihnen gehoért das Himmelreich.« (Mt. 19,14) Wie unglaublich

7. Ebd. 396.
8. Vgl P. Miller, a.a.0., 276-287.



dieses Verhalten Jesu wirkt, zeigt sich daran, dall immer wieder
von Kommentatoren dieser Szene versucht worden ist, besondere
Eigenschaften dieser Kinder aufzuweisen, die sie des Reiches Got-
tes als wurdig erweisen. Hier geht es aber nicht um irgendwelche
Vorleistungen, die erbracht werden mussen. Das Reich Gottes wird
geschenkt. »Man« muB nur kommen, bitten, annehmeng und ge-
nau das tun die Kinder, wenn man sie laflt, ganz spontan. Das ist
es, warum Jesus den Erwachsenen diese Kinder als Modell fur den
Glauben schlechthin vor Augen stellt.

Warum Erwachsene sich allzu h&aufig selbst im Wege stehen,
um das Reich Gottes zu finden, macht eine andere kleine Szene in
den Evangelien exemplarisch deutlich: der Rangstreit der Junger
(vgl. Mt. 18,1-5 par.Ji »Wer istim Himmelreich der GroRte?« (Mt.
18,1) Indem Jesus das Kind in die Mitte stellt und es zum MaRstab
des Reiches Gottes erklart, erteilt er diesem Streben der Junger
um die guten Platze eine Absage, die an Klarheit nichts zu win-
schen Ubrig laBt. Das Kind in der Mitte stellt die herrschenden
Vorstellungen und Praktiken sozialer Ordnung, die die bevorzugt,
die »nach oben« gelangt und die »Ersten« sind, auf den Kopf; die,
die (noch) nichts gelten, weil sie nichts leisten kénnen, die im Kon-
kurrenzkampf sowieso unterliegen und an den Rand gedréangt
werden, sind es, auf deren Seite sich Jesus schlagt. Und in seinem
Umgang mit den Kindern bezeugt er demonstrativ, was es bis in
den Umgang miteinander hinein heiflt, wenn die Herrschaft Got-
tes Platz greift.

Lob aus dem Mund der Kinder und S&uglinge

Als sich die Hohenpriester und Schriftgelehrten uber die Kinder
argerten, weil sie dem im Tempel Lahme und Blinde heilenden
Jesus »Hosanna dem Sohn Davids!« zuriefen, antwortete er ihnen
mit einem Verweis auf den Psalm 8 (,3): »Habt ihr nie gelesen:
Aus dem Munde der Kinder und S&auglinge schaffst Du Dir Lob?«
(Mt. 21,6) Diese Antwort ist eine glatte Provokation: Wird doch
den Kindern und Sauglingen bescheinigt, daB sie, obwohl sie es an
W issen mit den theologisch Gebildeten nicht aufnehmen kénnen,

9. Vgl. ebd., 65-72.
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intuitiv mehr erfassen als diese; sie erkennen und preisen Jesus als
den Davidssohn.

An dieser Stelle wird - wie schon bei den im vorigen Absatz
aufgefuhrten Perikopen (Kindersegnung, Rangstreit der Jinger)
- deutlich, daR einerseits unbedingt die betroffenen Kinder als Kin-
der gemeint sind, dal? andererseits aber diese Kinder zugleich tber
sich hinausweisen: Ihre Kleinheit und ihr Unmindig-Sein steht
stellvertretend fur die vielen, die ebenfalls klein sind und als un-
mundig gelten - in den eigenen Reihen wie in der Gesellschaft
insgesamt. »Blinde und Lahme, Uberhaupt Kranke und Behinder-
te gehdren dazu (Mt. 11,2ff.; 21,14); die Unverstandigen gehdren
dazu, die sich nicht in geniigendem Mafll dem Studium des Geset-
zes widmen kdnnen; diejenigen gehdren dazu, die mit der allge-
meinen Wendung >Z6llner und Sunder< bezeichnet werden (Mt.
11,9); die Armen gehdren dazu (Mt. 11,5), die auf vielféltige Wei-
se Muhseligen und Beladenen (11,28). Diejenigen gehdren dazu
(und darin sind die anderen mit einbegriffen), die befurchten mus-
sen, daB sie sich ihr Heil nicht selbst schaffen kénnen - und die
deshalb ihre Hoffnung auf Gott setzen.«10 Und wer gehdrt dem-
nach nicht dazu? »Ich preise dich, Vater, Herr des Himmels und
der Erde, weil du all das den Weisen und Klugen verborgen, den
Unmundigen aber geoffenbart hast.« (Mt. 11,25) Es sind demnach
diejenigen, die mehr auf ihre eigene GroRe setzen und sich mehr
aufihre eigene Weisheit verlassen als auf Gott. Damit soll Dumm-
heit nicht zur moralischen oder spirituellen Tugend gemacht wer-
den - etwa entsprechend dem Kalauer: Mit die Dummen ist Gott.
Den Unverstandigen und Unmundigen gehért deswegen Gottes
Vorliebe, weil sie seiner gnadenvollen Zuwendung in ganz beson-
derer Weise bedurfen, weil sie sich aber auch in besonderer Weise
6ffnen, weil sie nichts anderes haben.1l Dahin umzukehren, sind
alle eingeladen und aufgefordert (vgl. Mt. 18,3).

10.. Ebd., 260.
11. Vgl ebd., 243. - Vgl. auch G. Gutierrez, Pobres y opcién fundamental,
in: Mysterium Liberationis. Bd. I, Madrid 1990, 303-321, bes. 312.



»Erziehung des Elerrn« (Eph. 6,4)

Sieht man die paulinischen oder Pastoralbriefe des Neuen Testa-
ments daraufhin durch, scheinen sie sich von der Umgangsweise
Jesu mit den Kindern wiederum meilenweit entfernt zu haben.
»lhr Kinder, gehorcht euren Eltern, wie es vor dem Herrn recht
ist... Ihr Vater, reizt eure Kinder nicht zum Zorn, sondern erzieht
sie in der Zucht und Weisung des Herrn!« (Eph. 6,1.4) Ein guter
Familienvater zu sein, heit nach 1. Tim. 3,4, »seine Kinder zu
Gehorsam und allem Anstand erziehen«. Weisung und Gehorsam,
Anstand und Zucht lauten wieder die zentralen Begriffe in diesen
Ratschlédgen. Die Kinder gelten als Wesen, die, weil sie noch nicht
fertig sind, erzogen werden mussen, auch und gerade im Glauben
- und zwar von Autoritaten, die ihnen vorgegeben sind und die
sie darum anzuerkennen haben. Dazu werden die gdngigen Erzie-
hungspraktiken herangezogen; die christliche Familie und christ-
liche Gemeinde lebte weitgehend in den entsprechenden traditio-
nellen Vorstellungen. Aber indem in Eph. 6,4 es ausdrucklich
»Zucht/Erziehung des Herrn« (paideia kyriou) heil3t, gewinnt der
Erziehungsvorgang als ganzer eine neue Sinnrichtung: Er wird
fur die Glaubigen zu einem von Jesus Christus bestimmten und
inspirierten Tun. Was das heif3t, hat W. Bartholom&us wie folgt
pragnant Umrissen: »In der neuen Welt Gottes ist den Menschen
eine Erziehungsbeziehung mdoglich und auferlegt, die die Betrof-
fenen, Eltern wie Kinder, zur Entfaltung aller ihrer Lebensmdg-
lichkeiten bringt. Erziehung ist dazu freigestellt von der Sorge um
das Heil. Nicht sie bringt die heilende Gottesherrschaft hervor,
sondern Gott. Darum kdénnen sich Erzieher absichtslos am ande-
ren interessiert zeigen: an dem, was der andere als seine Not er-
lebt.«2Die mit der Erziehung verbundene Bildung wird somit auch
entlastet von einem Sich-Bilden-Wollen auf Gott hin, wie es dem
hellenistischen Bildungsideal vorschwebte.

12. W. Bartholomaus, Einfuhrung in die Religionspadagogik, Miunchen/
Darmstadt 1983, 92f.
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Option fur die Kinder - heute

Auch wenn Kompromisse mit dem »Zeitgeist« unverkennbar sind,
wohnt der Bibel insgesamt eine klare Option fur die Kinder - so-
wohl unmittelbar auf sie bezogen als auch tber sie hinausweisend
- inne. Welche Sprengkraft das beinhaltet, sollen zwei Zitate deut-
lich machen, die versuchen, diese biblische Option in den gegen-
wartigen Zustand von Kirche und Gesellschaft hineinzuholen.

»Kinder sind ein Geschenk fur die Kirche. Der Herr der Kirche
setzt sie in die Mitte der Kirche, heute und hier ebenso wie einst in
Galiléa, nicht als Objekte unserer Wohltatigkeit oder gar als Emp-
fanger unserer Anweisungen, sondern in letzter Konsequenz als
Vorbilder fur die Jungerschaft. Eine Kirche, die nicht vorbehaltlos
Kinder in ihre Gemeinschaft aufnimmt, beraubt diese Kinder des-
sen, was ihnen rechtmafRig zusteht. Aber der Verlust, den eine sol-
che Kirche selbst erleidet, ist noch viel schwerwiegender.«13

»Die an den Rand gedrangten Kinder sind die Armsten unter
den Armen, sich fur die Kinder zu entscheiden in einer Gesell-
schaft voller Konflikte bedeutet, sich dort fir den Schwachen zu
entscheiden, wo nur der Starke z&hlt; fur den Besitzlosen, wo nur
der Reiche z&hlt. Es bedeutet, an der Seite der Ausgeschlossenen
zu stehen, derer, die nicht z&hlen, die nicht produzieren, die kei-
nen Gewinn abwerfen: Es bedeutet, sich fur das Leben zu entschei-
den in einer Gesellschaft des Todes. Es bedeutet, das Leben zu schit-
zen, wo es schutzlos und bedroht ist...

Es kommt darauf an, in den Kindern die ziindende Kraft dieses
gesamten Prozesses gesellschaftlicher Neugestaltung zu sehen.
Indem wir den drmsten und bedurftigsten Menschen an die erste
Stelle setzen, stellen wir an die oberste Stelle der Werteskala das
Leben, die Wirde des Menschen in dem, was er ist, und nicht in
dem, was er hat und produziert.

13. Aus einer Studie des britischen Kirchenrates Gber »Das Kind in der Kir-
che, zitiert nach: U. Becker, Das Kind in der Mitte, in: Bildung und Kir-
che, hg. vom Comenius-Institut, Mlunster 1985, 99-115, hier: 104. - Vgl.
erganzend J. Nieuwenhuis, Das Kind wird euch weiden. Perspektiven ei-
ner kinderfreundlichen Pastoral, in: J.Wiener/H .Erharter (Hg.), Kinder-
pastoral, Wien 1982, 75-93; P. Eicher, Die Kinder, in: ders., Es gibt ein
Leben vor dem Tod, Freiburg 1991, 22-29.
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Wenn wir uns fur die Kinder entscheiden, heilt das, Jesus nach-
zufolgen, der die Kinder zu sich kommen lieB, der mit den Fi-
schern speiste, mit den Bettlern umherzog, den Prostituierten ver-
gab, die Kranken und Ausséatzigen heilte und auszog, das verlorene
Schaf zu suchen. Entscheidung fur die Kinder bedeutet, an den
Gott des Lebens zu glauben, >er stiirzt die Méachtigen vom Thron...
und laRt die Reichen leer ausgehen< (Lk. 1,52-53).«14

2. Die Kinder und das Reich Gottes
(Mk. 10,13-16 // Mt. 19,13-15 // Lk. 18,15-17)
Von Herbert Ulonska

Bei jeder Taufe wird das Kinderevangelium verlesen. Als legitimie-
render Text ist er fest in der Taufliturgie verankert. Bekanntes und
Vertrautes »verbraucht« sich, fuhrt zu einem schnellen Bescheid-
wissen, dal Jesus der Kinderfreund war und von Jesus das ideali-
sierte Kind zum Vorbild fur uns Erwachsene hingestellt wurde.

Ein neues Lesen und Hinsehen 1aRt erkennen, dall wir in der
Taufperikope eine Konfliktgeschichte vor uns haben, in der dar-
um gestritten wurde, ob Kinder von Anfang an zur Gemeinde ge-
hdéren durften:

Mk. 10,13-16.

13. Und sie brachten Kinder zu ihm, damit er sie berihrte. Die
Jinger aber bedrohten sie.

14. Als aber Jesus es sah, wurde er drgerlich und sprach zu ihnen:
LaBt die Kinder zu mir kommen, hindert diese nicht, denn fur
diese ist das Reich Gottes da.

14. Basistext (Arbeitsgrundlage) der Brasilianischen Bischofskonferenz
(CNBB) zur »Kampagne der Bruderlichkeit 1987«: »Wer ein Kind auf-
nimmt, der nimmt mich auf« (Jesus Christus), hg. von Misereor, Aachen
1987, 56f. - Vgl. erganzend die Beitrdge (von H. von Hentig u.a.) zum
Forum »Kinder und Erziehung« auf dem Evangelischen Kirchentag 1987,
dokumentiert in: Neue Sammlung 27 (1987) Heft 4.
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15. Amen, ich sage euch: Wer das Reich Gottes nicht wie ein Kind
annimmt, wird in dieses nicht eingehen.

16. Und er schlof sie in die Arme und segnete sie, indem er ihnen
die Hande auflegte.

Die religiose Umwelt zur Zeit Jesu und der Urgemeinde kannte
Vorschriften, die die Junger wohl bedenken wollten. Jungen hat-
ten mit dem zwdolften Lebensjahr die Thorapflicht auf sich zu
nehmen. Bis zu diesem Alter wurde von Kindern kein eigenstén-
diger Thoragehorsam gefordert. Die Urgemeinde mufte nun die
Frage kléren, ob diese Pflicht auch fur ihre Kinder gelten sollte.
Oder konnten sie schon vor dem zwdlften Lebensjahr zur Ge-
meinde gehdren? Galt dieses nur fur Jungen oder auch fur Méad-
chen?

In der Form einer erzahlten »idealen Szene« (biographisches
Apophthegma) wird diese Frage im Namen Jesu in einem Logion
beantwortet. Streitanla war, ob Jesus der Rabbi, der Meister, der
Hausvater und Tischherr Kinder bertihren darf. Machen nicht sol-
che Berihrungen Thoraunfédhiger unrein? Solche provokanten,
heilenden Bertuhrungen Jesu in Wundergeschichten lassen dieses
vermuten.

Zum anderen war es eine durchaus bekannte judische Sitte,
Kinder vom achten Tag an (Beschneidung) bis zum zwdolften Le-
bensjahr (Thorafahigkeit) einem berihmten Rabbi zuzufihren,
damit er segnend seine Macht weitergebe und zum Gelingen des
Lebens der Kinder beitrage. Hierin unterscheidet sich die Erwar-
tung der erzédhlenden (judenchristlichen) Urgemeinde noch nicht
von ihrer religiosen Umwelt.

Die Reaktion der Junger auf diese Bitte der Eltern zeigt ange-
paltes religitéses Verhalten. Sie bestehen darauf, da Kinder eben
noch keinen Zugang zur Gemeinde (Ecclesia) finden kénnen, weil
ihnen wie in der Synagoge die ndtigen (gesetzlichen) Vorausset-
zungen dazu fehlen.

Der Erzahler 14t Jesus ungewdhnlich schroff und unerwartet
heftig reagieren. Es liegt ihm daran, Jesu Arger zu artikulieren.
Markus als Redaktor wollte auch das Jungerunverstdndnis verdeut-
lichen. Sie haben es immer noch nicht begriffen, wer Jesus in Wahr-
heit war.
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Das Problemldsungslogion (V. 14b) als Antwort aus dem Munde
des Meisters klingt wie eine harte Provokation gegen jede Thora-
gerechtigkeit: Kindern gehort das Reich Gottes! Fur Kinder ist das
Reich Gottes (schon) da! Das Logion enthélt drei Motive:

1. Kinder werden zu Jesus gebracht, nicht er geht zu ihnen. Wie
ein berihmter Rabbi soll er ihnen seinen Segen geben, damit ihr
Leben gelingt. Diese Kindersegnung ist von dem Glauben getra-
gen, dal Jesus eine Macht besitzt, die Uber die segnende Hand-
lung weitergegeben werden kann.

2. Die Junger sollen die Kinder und die sie bringen nicht von
Jesus fernhalten. Sie werden aufgefordert, sich nicht wie Geset-
zesfromme in den Weg zu stellen, wenn Menschen Jesus glau-
ben, dalR er durch seine segnende Macht zum Leben beféhigt.
Jesus verkindigt keinen vergeltenden Richtergott, sondern ei-
nen barmherzigen, der auch Kinder ohne jede Vorleistung in sein
Reich aufnimmt.

3. Kindern wird das Reich Gottes geschenkt. Es kommt ihnen
als Geschenk zu. Das ist das Ungewodhnliche, Abgrenzende, Pro-
vokative gegentber der religiosen Umwelt, in welcher der, wer
»das Joch der Gottesherrschaft« mit dem zwdlften Lebensjahr
auf sich nahm und sich darin bewahrte, begriindet hoffen konn-
te, einmal am Tage Jahwes in das Reich Gottes zu gelangen und
nicht dem Gericht zu verfallen.

Es spricht fur die Theologie Jesu und die Praxis der Urgemein-
de, auch Kindern das zuzusprechen, was eine religiése Umwelt
diesen noch nicht gewéahren konnte, weil dadurch das eigene Got-
tesbild und die eigene Frommigkeit fragwurdig geworden waéren.
So zeigt sich in diesem Logion die von Jesus verkindigte Umkehr
als Zeichen des Anbruchs des Gottesreiches: »Gluckselig seid ihr
Kinder, denn euch gehort (schon) das Gottesreich«.

Unser Text ist mit fortschreitender Zeit und verédnderter Situa-
tion weiter gewachsen. Mit einer Beteuerungsformel »Amen, ich
sage euch« wird ein weiteres Logion angefugt (V. 15): Kinder wer-
den Erwachsenen als Vorbild hingestellt! Ihr Verhalten wird als
EinlalRbedingung in das kommende Reich Gottes den Erwachse-
nen vor Augen gestellt. Was Kindern schon geschenkt ist, kbnnen
Erwachsene »wie Kinder« erwerben, um in das Gottesreich zu ge-
langen.
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Koénnen Kinder zum Vorbild fur Erwachsene werden? Schon in der
Perikope Uber den Rangstreit (Mk. 9,36-37) und weiter im Verlauf
der Kirchengeschichte wurde dieser Vorbildcharakter verkundigt.
Kindlichkeit, fromme Naivitat, Glaubigkeit, die Unschuld eines Kin-
des, gehorsame Akzeptanz vorgegebener Autoritaten wie auch For-
men von Rechtglaubigkeit und Rechthaberei in religiésen Fragen
sind als EinlaBtugenden aufgelistet und gepriesen worden. Kann
aber »Glauben wie ein Kind« meinen, dall Erwachsene auf allen
Gebieten ihres Lebens reif werden dirfen, nur nicht im Bereich ih-
rer Religion? Wer das fordert, ist eher am eigenen Machterhalt in-
teressiert, als an der Mundigkeit seiner Adressaten/Kinder.

In das Reich Gottes »wie ein Kind« eingehen (V. 15), hei8t be-
zogen auf V. 14, sich von Gott angenommen wissen, ohne »das
Joch der Gottesherrschaft« auf sich genommen zu haben. Unbela-
stet und unbeschwert, mit leeren Handen und ohne fromme Vor-
leistung gerecht gesprochen zu werden, sich wie ein Kind beschen-
ken zu lassen, ohne im Tausch eine Gegenleistung bringen zu
kdénnen, laBRtjetzt schon im Reich Gottes sein.

Am Ende fugt der Erz&hler den Vollzug der erwarteten Hand-
lung an. Wurde nur die Berithrung zur Kraftibertragung erbeten,
so 4Rt der Erzéhler Jesus diese Erwartung noch Uberbietend han-
deln: Der Rabbi Jesus hat sich nicht davor gescheut, durch eine
solche Beruhrung unrein zu werden, vielmehr noch: Es wird von
einer Uberschwenglichen Herzlichkeit berichtet, die zum Verhal-
ten Jesu den Stigmatisierten (Kinder, Frauen, Stunder, Zdllner) ge-
genuber gehodrt. So wie sich Jesus von der gedchteten Frau (Lk.
7,36-50) Uberschwenglich zartlich verwohnen lieR, verschenkt er
den Kindern seine Zartlichkeit, indem er sie umarmt - eine sym-
bolisch umschlieRende Geste, die deutlich macht, dall die Umarm-
ten zum Umarmenden gehéren.

Das andere symbolische Zeichen gehdrt zur Praxis der religio-
sen Umwelt: der gespendete Segen durch Handauflegung. So hat
die Gemeinde diese Berihrung angemessen verstanden: der Kraft-
strom des Segnenden flieBt durch die Hande direkt in den Kopf
der Gesegneten. Dieses Zeichen einer liturgisch-ritualisierten Se-
genshandlung wird sicher mit Segenswiinschen begleitet gewesen
sein. Ein solcher Wunsch kénnte die Zusage Jesu im Logion vom
Reich Gottes (V. 14) gewesen sein.
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Mit dem Segen entlassen werden, entspricht dem »Gehe hin in
Frieden«. Wer so ausgerustet wird, kann sich auf den eigenen Weg
machen und ist frei von bevormundendem Gehorsam. Wie geseg-
nete und entlassene Kinder sein, a3t den eigenen Weg finden und
in das Gottesreich eingehen. So haben sich die ersten Christen als
beschenkte und gesegnete Gotteskinder verstanden.

Ein Blick auf die Seitenreferenten Matth&dus und Lukas zeigt,
daB sie jeweils markante Korrekturen ihrer Vorlage Markus Vor-
nahmen, um konkrete neue Aussagen zu machen, die in ihren
Gemeinden aktuell geworden waren. Matthdus (19,13-15) uber-
nimmt nur das erste (altere) Logion, tilgt dagegen das zweite (Amen-
Wort), weil er dieses im Zusammenhang mit dem Rangstreit der
Jinger (Mt. 18,3) benutzt. Am Anfang und am SchluB der Periko-
pe zeigt Matthaus, daB es ihm nicht um Erwachsene, sondern um
die Kindersegnhung geht: Kinder werden zu Jesus gebracht, damit
er ihnen die Efdande auflegte und Uber sie betete. Kindersegnung
geschieht durch Handauflegung und Gebet. Hier gibt Matth&dus
eine schon ritualisierte Aufnahmepraxis (in die Mahlgemeinschaft)
weiter, die an den Sabbatsegen des Hausvaters Uber Séhne und
Tochter anknipft.

Lukas (18,15-17) mull ein weiteres Problem lésen. Nicht der
Zugang der Kinder, sondern der von Sauglingen wird diskutiert.
Von welchem Alter an kénnen Kinder schon in die christliche Ge-
meinde aufgenommen werden? »Aber sie brachten zu ihm auch
diese Sauglinge...« (18,15). Lukas signalisiert durch diese Korrek-
tur seiner Vorlage aus dem Markusevangelium, dafl schon mit der
Geburt Kinder zur Gemeinde gehdéren. In der Form der Jungerbe-
lehrung (18,16) werden die Kleinsten als Vorbilder des Kleinseins
im Reich Gottes herausgestellt. An der Kindersegnung ist Lukas
nicht mehr interessiert, er tilgt den SchluRBvers aus seiner Mar-
kusvorlage.

Folgende Wachstumsprozesse im Streit um die Zugehdrigkeit
der Kinder zur Gemeinde lassen sich erkennen:

1. Jesus wird wie ein Rabbi dargestellt, der seine Kraft tiber eine
erbetene Segenshandlung an Kinder weitergibt. Als Segenswort
kann das Logion von der Zusage des Reiches Gottes angesehen
werden. Der Erzéhler 148t Jesus ungewo6hnlich zartlich mit Kin-
dern umgehen.
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2. Diesem Logion wird ein zweites mit einer Beteuerungsformel
angefiigt, das nicht mehr die Kinder, sondern die Erwachsenen
anredet. lhnen werden Kinder vorbildlich hingestellt, an denen
die Erwachsenen ablesen kénnen, wie ihnen das Reich Gottes zu-
gesprochen werden kann. Eine solche Erweiterung um EinlalRbe-
dingungen in das erwartete Reich Gottes war in der zweiten Ge-
neration der Urgemeinde fur ihre Mission notwendig geworden.

3. Dem Evangelisten Matth&us ist die Segenshandlung wichtig.
Unter Handauflegung und Gebet wird der Zugang zur Gemeinde
weitergegeben.

4. Lukas muB das Problem der Zugehorigkeit von Sduglingen
klaren. In der Form einer Jungerbelehrung macht er deutlich, dal
Kinder von Anfang an zur Gemeinde gehdren.

Mitglieder des Vorbereitungsausschusses der
Synode der EKD 1994 und seiner Arbeitsgruppen

1. Mitglieder des Vorbereitungsausschusses
der Synode der EKD 1994

Pfarrer Hartmut Barend, Bad Salzuflen

Gerold Becker, Berlin

Prof. Dr. Ulrich Becker, Hannover (Vorsitz)
Marion Bzdok, Magdeburg

Hedi Colberg-Schrader, Munchen

Dr. Gabriele Conen, Bonn

Dr. med. Agathe Israel, Neuenhagen/Berlin
Pastorin Dietgard Jacoby-Demetriades, Oldenburg
Kirchenratin Tonimaria Kalkbrenner, Ruhla
Pfarrer Eberhard Klein, Langgéns

Christine Krien, Dresden

Prof. Dr. Dr. h.c. Karl Ernst Nipkow, Tubingen
llse-Maria Oppermann, Hamburg

Prof. Dr. Wolfgang Ratzmann, Leipzig

Pfarrer Dr. Christoph-Theodor Scheilke, M Uinster
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Pfarrer Wolfgang Traub, Stuttgart

Gretel Wildt, Stuttgart

Superintendent i.R. Dr. Wilhelm Wilkens, Lienen
Oberkirchenratin Annegrethe Stoltenberg, Hannover (Geschéfts-
flhrung, verantwortlich)

Oberkirchenratin Petra Echtmiller, Hannover (Geschaftsfihrung)
M atthias Otte, Hannover (Sekretar, Geschaftsfihrung)

2. Mitglieder der Arbeitsgruppe |
»Kindsein 1994 - zur Lage der Kinder«

Gerold Becker, Berlin

Marion Bzdok, Magdeburg

Hedi Colberg-Schrader, Munchen (Leitung)

Dr. Gabriele Conen, Bonn

Dr. Reinald Eichholz, Dusseldorf

M arianne Hdéckner, Leipzig

Prof. Dr. Hubertus Lauer, Deutsch Evern
llse-Maria Oppermann, Hamburg

Pfarrer Dr. Christoph-Theodor Scheilke, MUnster
Superintendent i.R. Dr. Wilhelm Wilkens, Lienen
Matthias Otte, Hannover (Geschaftsfihrung)

3. Mitglieder der Arbeitsgruppe Il
»Leben und Welt in der Sicht von Kindern«

Prof. Dr. Ulrich Becker, Hannover (Leitung)

Gerlinde Ehrenfeuchter, Karlsruhe

Dr. med. Agathe Israel, Neuenhagen/Berlin

Pastorin Dietgard Jacoby-Demetriades, Oldenburg

Christine Krien, Dresden

Prof. Dr. Friedrich Schweitzer, Wackernheim

Gretel Wildt, Stuttgart

Oberkirchenratin Annegrethe Stoltenberg, Hannover (Geschéfts-
fuhrung)
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4. Mitglieder der Arbeitsgruppe Il
»Welche Kirche braucht das Kind?«

Pfarrer Hartmut Bérend, Bad Salzuflen

Elsbe GoRmann, Minster

Kirchenratin Tonimaria Kalkbrenner, Ruhla

Pfarrer Eberhard Klein, Langgons

Prof. Dr. Norbert Mette, Minster

Prof. Dr. Dr. h.c. Karl Ernst Nipkow, Tubingen

Prof. Dr. Wolfgang Ratzmann, Leipzig (Leitung)

Pfarrer Wolfgang Traub, Stuttgart

Prof. Dr. Herbert Ulonska, Sendenhorst

Oberkirchenratin Petra Fichtmuller, Hannover (Geschaftsfihrung)
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Kundgebung

der 8. Synode der Evangelischen Kirche in Deutschland
auf ihrer 5. Tagung
zum Schwerpunktthema

»Aufwachsen in schwieriger Zeit -
Kinder in Gemeinde und Gesellschaft«

1. Unter dem Thema »Aufwachsen in schwieriger Zeit - Kinder
in Gemeinde und Gesellschaft« hat die 8. Synode der EKD bei
ihrer 5. Tagung in Halle/Saale Uber die Verantwortung der
Kirche fur das Leben der Kinder beraten. Dabei wulBlte sie sich
von der biblischen Botschaft und Jesu Umgang mit Kindern be-
stimmt:

»LafBt die Kinder zu mir kommen und wehret ihnen nicht; denn
solchen gehdrt das Reich Gottes« (Mk. 10,14).

»Wenn ihr nicht umkehrt und werdet wie die Kinder, so werdet
ihr nicht ins Himmelreich kommen« (Mt. 18,3).

Welche Kraft und Bedeutung diese Worte enthalten, hat die
Synode angesichts der gegenwaértigen Lage der Kinder und im Blick
auf den Zustand von Kirche und Gesellschaft neu zu erkennen
und in ihren Konsequenzen zu beschreiben versucht.

2. Die Synode hat ihre Beratungen in der Ndhe des Ortes abgehal-
ten, an dem August Hermann Francke vor genau dreihundert Jah-
ren als Reaktion auf das bedriickende Leben der StraBenkinder ein
Werk begonnen hatte, das zu Recht immer wieder als politisch-
soziales Handeln aus pietistischer Frommigkeit beschrieben wor-
den ist. Naturlich hat sich die Lage der Kinder in Halle in den zu-
rickliegenden 300 Jahren entscheidend verédndert. Aber auch heute
begegnen in diesem Teil der neuen Bundesldnder wie in einem
Brennpunkt die widersprichlichen und facettenreichen Lebens-
bedingungen von Kindern in unserer Gesellschaft. Daruber hat
sich die Synode, auch in der Begeghung und in Gesprachen mit
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Gemeinden und ihrer Arbeit mit Kindern, ein Bild gemacht. Im
Blick waren dabei vor allem Jungen und Méadchen bis zum 12. Le-
bensjahr.

Aufwachsen in Deutschland

3. Die Lebensbedingungen von Kindern lassen sich nicht einheit-
lich beschreiben. Geschlecht, Familiensituation, soziale und regio-
nale Gegebenheiten wirken sich unterschiedlich aus. FUr auslan-
dische oder behinderte Kinder ergibt sich wiederum eine spezifische
Lage. Auf der einen Seite gilt: Von ihren Bildungschancen und
von ihrer materiellen Situation her geht es den meisten Kindern
in Deutschland heute besser als Generationen vorher. Unsere Ge-
sellschaft stellt Kinder frei fur Spiel und Lernen. Auf der anderen
Seite ist unverkennbar, daR Gegenwart und Zukunft unserer Kin-
der durch soziale, 6kologische und seelische Risiken gefahrdet sind:
Kinderfeindliche Umwelt, neue Armut, Leistungs- und Konsum-
druck, belastete Familien, Umweltzerstérung, Dominanz materi-
eller gesellschaftlicher Leitbilder und religiése Verarmung sind
Stichworte, mit denen die Lebenssituation unserer Kinder auch
beschrieben werden muf. Wir stehen vor einer neuen Qualitat
von Risiken, die das Leben unserer Kinder verandern.

4. Kinder wachsen heute im BewulBtsein stdndig mdglicher oder
schon eingetretener Katastrophen auf. Uber den Bereich der Um-
weltzerstérung hinaus empfinden gerade Kinder Kriege in der Fer-
ne oder in der Nahe und das Elend dieser Welt als Bedrohung.
Hier sind Erwachsene vor eine doppelte Verantwortung gestellt.
Zum einen mussen sie mit aller Kraft daran arbeiten, eine Welt zu
hinterlassen, die nicht irreversibel geschadigt ist und in der auch
ihre Kinder und Enkel noch leben kénnen. Das gesellschaftspoliti-
sche und das kirchliche Handeln mufR auf allen Ebenen auf seine
Folgen fur die kommenden Generationen hin Uberprift werden.
Entscheidungen werden viel zu oft nur in ihren kurzfristigen Aus-
wirkungen abgeschétzt. Zum anderen brauchen Kinder stabilisie-
rende Erfahrungen. Sie mussen an fur sie bedeutungsvollen Er-
wachsenen erleben kdnnen, dafll diese angesichts der genannten
Bedrohungen nicht resignieren, sie auch nicht verdrangen, son-
dern sich - und sei es nur bescheiden und zeichenhaft - engagie-
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ren. Zukunftsdngste von Kindern werden dann am besten verar-
beitet, wenn sie sich im familidren Kontext wertgeschatzt, geliebt
und geborgen fiuhlen. Kinder brauchen Erwachsene, die sich fur
ihre Erfahrungen und Aktivitaten interessieren, von denen sie sich
wegbewegen diurfen, zu denen sie aber auch jederzeit zurtickkeh-
ren kénnen.

Die Perspektive wechseln

5. Kindheit nur aus der Problem- und Defizitperspektive zu be-
schreiben, wird weder der Realitat noch der spezifischen Weitsicht
der Kinder gerecht. Mdgen Erwachsene noch so oft vom »Ver-
schwinden der Kindheit« sprechen - Kinder selbst bejahen durch-
aus die Frage, ob es noch eine Kindheit gibt, und entwickeln auch
unter den Bedingungen der modernen Gesellschaft Sinn und fin-
den Maoglichkeiten, sich in der heutigen Welt aktiv Handlungs-
raume zu schaffen. Bei allem Wandel von Kindern und Kindheit
duarfen wir also das, was darin konstant bleibt, nicht Ubersehen.
Kinder erleben vieles tief und pragend, erkunden gern Neues und
Fremdes, gestalten ihre Umwelt spielerisch, hdngen an Tieren und
Menschen und schauen zu den allein schon kérperlich GroRReren
auf. In allem entwickeln sie aber eine ganz eigene Sicht von Leben
und Welt, die es zu erkennen gilt. Oft werden Mé&dchen und Jun-
gen ja nur in ihren jeweiligen Bezugsfeldern gesehen: Familie,
Kindergarten, Schule, Kommune, Kirchengemeinde etc. Meist
riicken dabei allzu schnell die Probleme der Erwachsenen in den
Blick. Hier brauchen wir alle einen Perspektivenwechsel. Er ver-
langt, daR Kindern ein fester Platz in der Wahrnehmung der Er-
wachsenen eingerdumt wird und daR sich Erwachsene immer wie-
der neu auf den oft miihsamen ProzeR einlassen, Kinder wirklich
zu verstehen. Dabei geht es keineswegs darum, die Kindheit zu
idealisieren oder zu romantisieren. Zu den anthropologischen Be-
sonderheiten des Kindes gehdren seine Abhéngigkeit und Bedurf-
tigkeit ebenso wie ein groBer Wille zu lernen und Verhaltenswei-
sen zu Ubernehmen, auch und gerade von Erwachsenen. Kinder
brauchen daher Méanner und Frauen, die ihr Aufwachsen aktiv
begleiten, die - wo notwendig - schaddigende und uberfordernde
Einflusse und Zwéange abschirmen, die auch Grenzen ziehen, weil
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sie Uber Einsichten in Gefahren und Notwendigkeiten verfugen,
die die Kinder (noch) nicht teilen kénnen. Alles das kénnen Er-
wachsene jedoch nur, wenn sie die Kinder verstehen, sie als ein-
zigartig und unverwechselbar wahr- und annehmen und sie in ih-
rer individuellen und sozialen Entwicklung unterstitzen und
ermutigen, ohne sie in bestimmte Schablonen zu pressen oder nach
einem festen Plan zu formen.

In Offentlichkeit und Politik Kinder wahrnehmen

6. In der aktuellen gesellschaftlichen und politischen Diskussion

werden Kinder jedoch oft erst dann wahrgenommen, wenn sie sich

auffallig verhalten (Beziehungsstérungen, Drogenmibrauch,

Gewaltbereitschaft etc.). Haufig steht eine funktional-objekthafte

Sicht im Vordergrund, etwa wenn die zurickgehende Zahl der

Kinder lediglich im Blick auf die Rentensicherung oder die Pflege-

bedurftigkeit alter Menschen mit Sorge betrachtet wird. Die Le-

bensqualitat der Kinder aber kommt demgegeniber weniger in
den Sinn. Es gilt auch hier, was der Rat der EKD in seinem Wort
aus Anlall des Internationalen Jahres der Familie 1994 gesagt hat:

»Zu mehr Lebensmut aufzurufen, wird nur ein hohler moralischer

Appell sein, wenn die Bereitschaft fehlt, unsere Lebensverhaltnis-

se strukturell zu verbessernc.

7. Die Synode wendet sich deshalb zunéchst dringend an die ge-

sellschaftliche Offentlichkeit und bittet besonders die in der Bun-

desrepublik unmittelbar politische Verantwortung tragenden

Instanzen,

e das AusmaR der Gefdahrdung der Kinder, nicht zuletzt im Be-
reich der korperlichen, seelischen und sozialen Gesundheit,
wahrzunehmen,

= den um die Lage der Kinder wissenden Experten und fur sie
eintretenden Organisationen politisch deutlich Gehdr zu schen-
ken,

= die UN-Konvention uber die Rechte der Kinder in Bund und
Landern umzusetzen,

e Uberzeugende und wirksame kinderfreundliche und familien-
gerechte Rahmenbedingungen zu schaffen, wie sie die Situati-
on langst erforderlich macht,
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0 trotz der finanziellen Lage nicht uberwiegend finanzpolitisch,
sondern auf der Ebene gesellschaftlicher Prioritdten und Uber-
geordneter Wertsetzung zu entscheiden

= und dabei die oft aussichtslos erscheinende Lage der Kinder in
der Zweidrittelweit nicht aus den Augen zu verlieren.

Was wir von der Gesellschaft fordern

8. Kinder sind von den Entwicklungen der Arbeitsgesellschaft di-
rekt und indirekt betroffen. Arbeit ist ein wichtiges Element der
Identitatsbildung fur die einzelnen wie fur das Gemeinwesen.
Wenn sie aber gesellschaftlich so organisiert bleibt, daR Kinder
fruhzeitig eher deren Schattenseiten als deren Chancen erfahren,
darf es nicht verwundern, wenn sie Erfullung jetzt und spéter lie-
ber im Konsum und in Freizeitbeschéftigungen suchen.

Das Familienleben mufR sich tagtéaglich den Gegebenheiten der
Arbeitswelt unterordnen. Dies gilt in besonderem MaRe fur Al-
leinerziehende und dann, wenn beide Eltern einer Erwerbstatig-
keit nachgehen. Es sind MaBnahmen notwendig, die das Erwerbs-
leben familiengerecht gestalten, um es Frauen und Mé&nnern in
gleicher Weise zu ermdglichen, Familienaufgaben und berufliche
Pflichten miteinander zu verbinden. Dabei ist an eine Ausdehnung
des Erziehungsgeldes fur die ganze Zeit des Erziehungsurlaubs und
an seine angemessene Erhéhung zu denken, an eine Verkirzung
der Tages- und Wochenarbeitszeit und an gréBere Arbeitszeitau-
tonomie. Die Wochenendarbeit muB auf das notwendige MaR re-
duziert werden, um soziale Beziehungen zwischen erwerbstatigen
Eltern und ihren Kindern nicht einzuschrédnken. Als grof3e Arbeit-
geberin ist in den genannten Belangen gerade auch die Kirche ge-
fordert, L6sungen zu finden, die vorbildlich wirken.

9. In vielen Familien nehmen Kinder einen wichtigen Platz ein.
Sie werden oft als Sinnstifter und Quelle von Gluck empfunden.
Darum wenden ihnen Erwachsene einerseits viel Aufmerksam-
keit zu. Wenn sich hiermit jedoch Ubersteigerte Erwartungen ver-
binden, ergeben sich negative Auswirkungen. Kinder werden ver-
unsichert und Uberfordert. Andererseits lassen Beruf und
Freizeitaktivitaten der Eltern das Zeitbudget in den Familien knap-
per werden. Nicht selten bleiben Kinder weitgehend sich selbst
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Uberlassen. Neben Glick und Sinnerfullung bedeuten Kinder im-
mer auch Schwierigkeiten und Verzicht - im familidren wie im
gesellschaftlichen Bereich. Eine Ubersteigerte Erlebnis- und Kon-
sumorientierung sowie mangelnde Beziehungsfédhigkeiten von
Erwachsenen lassen nicht wenige Kinder Mangel leiden.

Darum brauchen Eltern Unterstlitzung in der oft schwierigen
Aufgabe, ihren Kindern Liebe, Vertrauen und Geborgenheit zu
vermitteln und sie gleichzeitig zu selbstbewufter und selbstver-
antworteter Lebensfihrung zu befédhigen. Es sollte Uber staatliche
Leistungen sowie tarifvertragliche und betriebliche Regelungen
verstarkt moglich sein, dal Mutter oder Véater in den ersten Le-
bensjahren der Kinder auf Erwerbsarbeit verzichten kénnen und
nicht wichtige berufliche Interessen, ungiinstige Arbeitsplatzbe-
dingungen oder elementare finanzielle Engpasse beide Eltern zur
Berufstatigkeit noétigen. Familienpolitische Programme werden
ohne veréanderte finanzpolitische Prioritdten unglaubwirdig. Trotz
einer Reihe von Leistungsverbesserungen fur Familien in den letz-
ten Jahren nehmen Eltern im Vergleich zu Kinderlosen deutliche
wirtschaftliche Benachteiligungen auf sich. Das Gleichgewicht im
Sinne einer gerechten Lasten- und Nutzenverteilung im Genera-
tionenvertrag ist massiv gestort. Die Einschrankungen treffen vor
allem Frauen. Demgegenuber ist dringend ein allgemeiner Fami-
lienlastenausgleich zu gewahrleisten, der sich nicht nur an den
verfassungsrechtlich gebotenen - und noch immer nicht erreich-
ten - Mindestgrenzen orientiert, sondern durch eine aktive kin-
derfreundliche Familienpolitik den Maflistdében einer ausreichen-
den Familienférderung Rechnung trégt. In diesem Zusammenhang
ist auf die prekére Lage hinzuweisen, daR gerade fur Familien mit
Kindern ausreichender, preiswerter und qualitativ angemessener
Wohnraum fehlt.

10. Fur jedes Kind im Alter von drei Jahren bis zum Schuleintritt
sollte ein Platz im Kindergarten zur Verfigung stehen. Der Rechts-
anspruch mufl zum 1.1.1996 in Kraft treten. Dabei durfen die quan-
titativen Anderungen nicht zu Lasten der Qualitat gehen. Die
Synode unterstitzt hierbei die Forderungen und Initiativen des
Diakonischen Werkes der EKD. Fur Kinder unter drei Jahren sind
ausreichende Betreuungsangebote zu schaffen und fur Kinder im
Schulalter mehr und vielfaltigere Betreuungs- und Bildungsan-
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gebdte fur die unterrichtsfreie Zeit zu entwickeln. Zwischen Ganz-
tagsschulen, Horten, Freizeitangeboten von Kirchen, Verbanden
und Vereinen missen kooperierende Arbeitsformen gefunden
werden, die die Eigenstandigkeit der Kinder in der Gestaltung ih-
rer freien Zeit unterstitzen.

Neben diesen konventionellen Losungen brauchen auch Initiati-
ven in Stddten und Gemeinden Unterstitzung, zum Beispiel um
ein Netzwerk der Nachbarschaftshilfe und Kinderbetreuung oder
andere feste und férdernde Formen der Vernetzung des Kinder- und
Erwachsenenlebens sowie Angebote generationentbergreifenden
Lernens aufzubauen.

In alle Uberlegungen muB die geschlechterspezifische Situation
und Sozialisation einbezogen werden. Dazu gehdrt neben gemein-
samen Angeboten auch die Entwicklung von eigenen Konzepten
fir Méadchenarbeit und Jungenarbeit.

11. Wer bei der Bildung spart, setzt die Zukunft der Kinder und
die Zukunft der Gesellschaft aufs Spiel. Darum brauchen die Schu-
len eine deutlichere Unterstitzung:

Uberall sollte der Besuch einer »vollen Halbtagsschule« még-
lich sein, die Kindern gentigend Zeit - auch unterrichtsfreie Zeit -
zum Lernen und zum Sammeln sozialer Erfahrungen 143t und far
viele Kinder mehr soziale VerlaRlichkeit bringt. Ein hinreichend
differenziertes Unterrichtsangebot, das der Unterschiedlichkeit von
Kindern ausreichend Rechnung tragt, mul} ausgebaut werden. Die
gemeinsame Erziehung von deutschen und ausldndischen Kindern
ist verstarkt zu unterstitzen. Ausléandische wie deutsche Kinder
brauchen Personen, die ihnen ihre Geschichte und Tradition in ei-
nem interkulturellen Unterricht vermitteln kénnen.

Von Lehrerinnen und Lehrern wird heute viel erwartet. Uber
die Wissensvermittlung hinaus sollen sie zuséatzlich oft das lei-
sten, was an anderer Stelle versdumt wird. Vermehrt stehen sie
vor Aufgaben der Erziehung und der persénlichen Begleitung von
Schulerinnen und Schilern, fur die sie aber selbst genligend Zeit
und Weiterbildung brauchen. Um der Kinder willen ist deshalb
eine vermehrte Zuweisung von Personal an die Schulen angemes-
sen, statt die zunehmenden Belastungen fur die Lehrkréafte noch
zu vergroBern. Eine Erhdhung ihres Stundendeputats oder der
Klassenfrequenzen ist deshalb klar abzulehnen.

105



Die Synode verweist in diesem Zusammenhang nachdrtcklich auf
die neue Denkschrift der EKD »ldentitat und Verstandigung« zum
Religionsunterricht, die daruber hinaus das gesamte Themenfeld
von Bildung, Schule und Kirche anspricht.

12. Die Integration von Kindern mit kérperlichen, geistigen und
seelischen Behinderungen in Kindertagesstatten und Schulen
macht Fortschritte, steht vielerorts aber erst am Anfang. Sie muR
neben denjeweiligen Sondereinrichtungen - auch in der Gemein-
de - fortgefuhrt und ausgebaut werden. Dabei brauchen die Kin-
der zuséatzliche padagogische und therapeutische Férderung. Kei-
nesfalls dirfen kranke und behinderte Kinder aus Kostengriinden
vom Unterricht oder von der Schulpflicht befreit werden.

13. Kinder werden heute durch die Herrschaft einer Medien- und
Konsumwelt gepragt. Was Kinder sich wtinschen, folgt vorgezeich-
neten Mustern. Ihre Eigentatigkeit wird geschwécht, und ihre
Wirklichkeitseindriicke werden besonders durch das Fernsehen zu
Erfahrungen aus zweiter Hand. Einerseits missen darum die hem-
mungslosen Entwicklungen im Medienmarkt aus Kinderschutz-
griinden deutlich begrenzt und kontrolliert werden, denn gerade
fur Kinder, die ohnehin &ngstlich und aggressiv oder in anderer
Hinsicht mehrfach benachteiligt und belastet sind, haben die Me-
dien eine zentrale Bedeutung und nicht nur in Einzelfallen Wir-
kungen, die ihre Entwicklung beeintréachtigen. Andererseits hangt
es sehr von der familidren Situation und der Einbindung in Kin-
derfreundschaftsnetze ab, welche Stellung die Medien beim ein-
zelnen Kind einnehmen. Es sind oft gerade die »Vielseher«, die
sich selbst Uberlassen sind und denen Gespréache und distanzie-
rende Auseinandersetzungen mit Erwachsenen fehlen.

Kirche braucht Kinder - Kinder brauchen Kirche

14. Der Kirche kann es vom Evangelium her nicht gleichgiltig
sein, welche Lebensbedingungen Kinder in einer Gesellschaft vor-
finden. Sie wirde ihren Auftrag verfehlen, hatte sie nicht immer
auch das Wohl aller Kinder im Blick, unabhéngig von der kirchli-
chen Bindung ihrer Eltern oder ihrer eigenen Berihrung mit der
Kirche. Bevor sie aber im Blick auf die Kinder mit Forderungen an
andere herantritt, muB sie selber innehalten und nachdenken. Die
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Worte Jesu zu den Kindern stehen im Zusammenhang der Rede
vom nahe herbeigekommenen Reich Gottes. Es hat eine gegen-
waértige und eine zukinftige Dimension. Ihm geht der Ruf zur
Umkehr, zur BuBBe voraus. Dieser Ruf betrifft zuallererst die Kir-
che und die erwachsenen Christen. Finden die Kinder in den Kirch-
lichen Gemeinden und Arbeitsfeldern jene Auf- und Annahme,
von der Jesus gesprochen hat? Zwar gibt es in der evangelischen
Kirche vielféltige Arbeit mit Kindern. In dieses Engagement der
Kirche setzen die Menschen Vertrauen. Die sich daraus ergeben-
den Chancen werden jedoch nicht ausreichend genutzt. Kinder
werden auch in der Kirche keineswegs uberall als eigenstandige
Menschen wahrgenommen.

15. Welche Kirche braucht das Kind? Die Kirche braucht Kinder,
um von und mit ihnen zu lernen: von ihrem Kindsein als einer
unvergleichlichen eigenen Form des Menschseins, von selbstandi-
gen Entdeckungen und Frageweisen, in denen ihr Weg zum christ-
lichen Glauben auf dem Spiel steht. Das Vertrauen der Kinder,
ihre Phantasie, ihre Offenheit, ihre Spontaneitédt, ihre Neugier,
ihre Unbekimmertheit, ihr Mit-Leiden-Kénnen, ihr Umgang mit
Zeit, mit Gefuhlen, mit neuen Erfahrungen kénnen in unseren
Gemeinden positive Verdnderungsprozesse ausldsen. Sie helfen
dazu, manche persdnliche oder gemeindliche Enge und Einseitig-
keit zu Uberwinden und zu einem ganzheitlichen Leben und Glau-
ben zu finden. Kinder kdnnen uns lehren, wie Kinder zu glauben.
Wo die Kirche sich der Begegnung mit den Kindern entzieht, ver-
liert sie mehr als nur diese Kinder. Sie verarmt auch selbst in ih-
rem Glauben und Leben.

Welche Kirche braucht das Kind? Die Kinder brauchen eine
Kirche, die sich durch sie prufen 14aRt, die fur sie eintritt, die ihnen
Raum zum Aufwachsen in schwieriger Zeit und darin das Evange-
lium vom anbrechenden Reich Gottes als Lebenserfullung anbie-
tet. Sie schaut daher nicht nur darauf, welche Lebensbedingungen
die Kinder vorfinden, sondern sie sorgt sich auch darum, welche
Glaubensvoraussetzungen die Kinder antreffen. Hier aber sind die
Gemeinden und alle erwachsenen Christen, besonders christliche
Eltern, nach der Uberzeugungskraft ihres Lebenszeugnisses und
der Klarheit sowie Verstandlichkeit ihres Glaubenszeugnisses ge-
fragt. Erwachsene aller Generationen erzahlen die biblischen Bil-
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der und Geschichten, reden von ihren Gotteserfahrungen, teilen
ihr Leben, beten fur Kinder und mit Kindern und bringen ihnen
so eine christlich-religiose Praxis nahe, ohne sie zu belehren oder
zu bedrangen. Dabei ist zu berticksichtigen, daR Schnellebigkeit,
Oberflachlichkeit und Machbarkeitswahn unserer Zeit und die ex-
tensive Nutzung moderner Medien und Technologien es den Kin-
dern (und den Erwachsenen) schwer machen, fur spirituelle Wahr-
nehmungen Uberhaupt empfénglich zu sein. Mehr denn je mussen
ihnen die biblischen Bilder und die christlichen Symbole, die Schén-
heit der Lieder und die Kraft der Gebete erst behutsam erschlos-
sen werden.

Was wir von der Kirche fordern

16. Zu unserer christlichen Praxis gehort die Taufe von Kindern im
Sauglingsalter. Zunehmend findet sie jedoch zu einem spéateren
Zeitpunkt - nicht selten erst im Zusammenhang der Konfirmation
- statt. Die Konsequenzen, die sich aus beidem ergeben, mussen
ernstgenommen werden. Dabei geht es nicht nur um die verschie-
denen Formen der Taufbegleitung und des kirchlichen Unterrichts.
Durch konkrete Schritte mussen die Kinder - auch die ungetauften
beziehungsweise noch nicht getauften - einbezogen und ihre Le-
benssituation wahrgenommen werden, zum Beispiel Uber eine Ver-
tretung der Kinder und ihrer Interessen in den kirchlichen Gremi-
en durch Kinderpresbyter oder -gemeinderate, Anhérungen der
Kinder oder Rechenschaftsberichte Gber die Situation der Kinder in
der Gemeinde etwa im Rahmen einer Visitation.

Die Diskussionen um das Abendmahl mit Kindern und die Er-
mutigungen von Landessynoden haben in nicht wenigen Gemein-
den dazu gefuhrt, Madchen und Jungen in diese besondere Ge-
meinschaft einzubeziehen und mit ihnen das Abendmahl zu feiern.
In der noch haufig anzutreffenden Abendmahlspraxis vieler Ge-
meinden, die die Zulassung zum Abendmahl ausschlieBlich mit
der Konfirmation verbindet, wird jedoch deutlich, daR die Aus-
grenzung der Kinder keineswegs Uberwunden ist.

Insgesamt ist eine Neubesinnung Uber das Verstandnis der Kon-
firmation geboten. Sie darfnicht nur ein punktuelles Ereignis sein,
bei dem die Aufnahme in die »Gemeinde der Erwachsenen« voll-
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zogen wird. Vielmehr mussen im Sinne eines kontinuierlichen und
Ubergreifenden Prozesses die Konfirmation und die Arbeit mit
Konfirmanden und Konfirmandinnen in die verschiedenen For-
men der Lebensbegleitung im Kindheits-, Jugend- und Erwachse-
nenalter einbezogen werden, so daR das taufende und das konfir-
mierende Handeln der Kirche wirklich ineinandergreifen.

17. Die Kirche ist fur die Zukunft der Kinder mitverantwortlich.
Um diese Verantwortung wahrzunehmen, hat sie einerseits be-
wéhrte, wenngleich auch immer wieder neu zu erprobende Rau-
me, in die hinein sie die Kinder einladt und die in einem unmittel-
baren Zusammenhang mit der Ortsgemeinde stehen, zum Beispiel
Kindergottesdienst und Christenlehre. Sie hat andererseits R&u-
me, mit denen sich die Kirche in die Gesellschaft 6ffnet und wo sie
zu den Kindern hinausgeht, zum Beispiel Kindergérten und Kin-
dertagesstatten oder andere diakonische Einrichtungen sowie die
offene Kinder- und Jugendarbeit. Diese Rdume gilt es in Zukunft
verstarkt zu erschlieBen, auch indem neue experimentelle Formen
des Zusammenseins mit Kindern, gleichsam fur die Kinder auf
der StralBe erprobt werden. Das zum Schwerpunktthema der Syn-
ode zusammengestellte Lesebuch, in dem verschiedene Institutio-
nen, Einrichtungen und Verbénde ihre Arbeit mit Kindern dar-
stellen, macht allerdings deutlich, dal zwischen den benannten
Raumen kirchlichen Handelns mit Kindern flieRende Ubergéange
stattfinden, Katechumenat und Diakonat greifen oft ineinander.
Ebenso wird Uberall die gesellschaftliche Situation der Kinder mehr
und mehr zur Kenntnis genommen und in die Voraussetzungen
der Arbeit einbezogen.

18. Die Synode dankt allen, die ehrenamtlich beziehungsweise be-
ruflich in der Kirche das Leben der Kinder begleiten, mit Kindern
arbeiten und sich fur Kinder einsetzen. Sie mdchte mit dieser Kund-
gebung deren Engagement wirdigen und unterstitzen.

Die Synode bittet darum eindringlich, auf allen Ebenen unse-
rer Kirchen und Gemeinden dartber nachzudenken und zu pru-
fen, wie die Arbeit mit Kindern weiter entwickelt und gefordert
sowie besser in eine Gesamtkonzeption der kirchlichen und der
gemeindepéddagogischen Arbeit einbezogen werden kann. Dazu
mussen Kinder und die Einrichtungen fur Kinder viel starker in
das Bewuf3tsein aller Verantwortlichen in der Kirche gelangen. Jede
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Ebene kirchlichen Wirkens und jede einzelne Kirchengemeinde ist

herausgefordert,

= die Situation von Kindern in allen Lebensbereichen und beson-
ders in der Ortsgemeinde und - wo vorhanden - im 6&rtlichen
evangelischen Kindergarten oder Kinderspielkreis wahrzuneh-
men;

= das Vertrauen der Menschen nicht zu entéduschen, daR Kirche
und ihre Einrichtungen sich fur die Kinder engagieren;

= die sich aus der Arbeit mit Kindern ergebenden Mdglichkeiten
von Mission und Gemeindeaufbau zu sehen;

= die Begleitung der Kinder zu intensivieren und mehr Angebote
zu machen, die Kinder einbeziehen und von ihnen her gestaltet
sind;

= mit Kindern eine Lebens- und Lerngemeinschaft zu bilden und
sie bereits in frihen Lebensjahren an den christlichen Glauben
heranzufuhren;

= zu erkennen, wo und wie Kinder gefahrdet sind oder ihre Be-
lange geringgeschéatzt werden,;

e zu prufen, wie sie zur Anwaltin der Kinder und ihrer Interes-
sen werden kann.

In diesem Zusammenhang empfiehlt die Synode, sich der »Pruf-

steine auf dem Weg zu einer kindgerechten Kirche« (s. Vorlage

zum Schwerpunktthema) anzunehmen und sie in die weiteren

Planungen einzubeziehen.

19. Zum einen brauchen diejenigen, die in der Kirche Madchen und

Jungen hauptamtlich begleiten wollen (Erzieherinnen und Erzie-

her, Diakone und Diakoninnen, Katechetinnen und Katecheten,

Sozial- und Gemeindepddagogen und -paddagoginnen etc.), eine

fundierte, evangelisch profilierte und allgemein anerkannte Aus-

bildung sowie gesicherte Berufsperspektiven. lhre Qualifikationen

sind in der Kirche unverzichtbar. Das muf auch in den Stellen-

und Finanzplanen zum Ausdruck kommen. Die gemeindepadago-

gische Verantwortung und die Aufgaben des Religionsunterrichts

durfen nicht gegeneinander ausgespielt werden.

Damit zum anderen eine gute Vernetzung mit weiteren Arbeits-
bereichen der Kirche gelingt, muf} die Kindgerechtheit von Kirche
und Gemeinde Thema und fest verankerter Inhalt in den Aus- und
Fortbildungsgangen haupt- und nebenamtlicher kirchlicher Mit-
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arbeiterinnen und Mitarbeiter, gerade auch der Pfarrerinnen und
Pfarrer, sein.

SchlieBlich miussen diejenigen, die als Ehrenamtliche unentgelt-
lich und freiwillig mit Kindern arbeiten, durch ausreichende Fort-
bildungsangebote und auf personelle und materielle Weise Unter-
stitzung erfahren.

Insgesamt muf} trotz knapper werdender Haushaltsmittel die
kirchliche Arbeit mit Kindern in vollem Umfang erhalten werden.
In der aktuellen Prioritdtendebatte ist zu bertcksichtigen, dafl? durch
den christlichen Traditionsabbruch und schwindende religitse Er-
fahrungsfelder in Familie und Gesellschaft friither vorhandene
Grundlagen und Bezuge fehlen. In einzelnen Bereichen, in denen
sich die Arbeit mit Kindern besonderen Brennpunkten und Her-
ausforderungen zuwendet, ist sie zusatzlich zu unterstitzen. Da-
bei sind die verschiedenen Einrichtungen, Werke, Gemeinden,
Verbédnde und Trager aufgerufen, ihre Aktivitdten abzustimmen
und gegenseitig zu erganzen.

Halle/Saale, den 11. November 1994
Der Préases der Synode

der Evangelischen Kirche in Deutschland
Dr. Jirgen Schmude
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BeschlulR

der 8. Synode der Evangelischen Kirche in Deutschland
auf ihrer 5. Tagung

Zu

Kinderfreundliche Gemeinde und
Gesellschaft

Die Synode macht sich die Forderungen und Konsequenzen aus
der Vorlage zum Schwerpunktthema zu eigen. Sie betont die Wich-
tigkeit eines deutlichen Perspektivenwechsels. Zur Umsetzung
spricht sie folgende Bitten aus:

e Der Rat der EKD mdge
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bei seinen Gesprachen mit der Bundesregierung, mit Partei-
en, Gewerkschaften und anderen gesellschaftlichen Gruppen
die Situation der Kinder in unserer Gesellschaft zur Sprache
bringen sowie auf eine Anderung der familienpolitischen und
bildungspolitischen Rahmenbedingungen und MaBnahmen
zugunsten der Kinder drangen (vgl. Kundgebung Pkt. 7) und
der Synode Uber seine Gesprache regelmafRig berichten,

sich vor allem bei der Bundesregierung fur einen (in Analo-
gie zum Jugendbericht) in bestimmten Abstdnden zu erstel-
lenden Kinderbericht einsetzen,

bei der Bundesregierung, dem Gesetzgeber und den Parteien
entschieden fur eine soziale Wohnungspolitik eintreten, die
eine ausreichende und angemessene Wohnraumversorgung
fur Familien mit Kindern gewéhrleistet,

an die Bundesregierung, die Landerregierungen und Kom-
munen appellieren, das »Aktionsprogramm gegen Aggressi-
on und Gewalt« weiterzufihren und die im Rahmen dieses
Programms begonnenen Projekte auch tiber 1995 hinaus un-
vermindert zu fordern,



wr

Vorlage, Kundgebung, Referate und Bibelarbeiten zum
Schwerpunktthema und ebenso das »Lesebuch zur Arbeit mit
Kindern in der Kirche« veréffentlichen und bekanntmachen,
in Kooperation mit Verbadnden, Erwachsenen- und Famili-
enbildungseinrichtungen etc. Konzeptionen entwickeln, die
evangelischen Eltern und ihren Anliegen Gehdor verschaffen.

e Die Gemeinden, Kirchenkreise, Landeskirchen und ihre Dia-
konischen Werke magen

Kinder und die Einrichtungen fur Kinder stérker in das Be-
wulBltsein aller Verantwortlichen in der Kirche bringen (vgl.
Kundgebung Pkt. 18),

die Kinderfreundlichkeit des kirchlichen Handelns auf der
jeweiligen Ebene uUberprifen,

Muttern und Vatern Mut machen und ihnen Hilfe geben,
ihre Kinder im christlichen Glauben zu erziehen,

Kinder in dem BemUhen unterstitzen, daB ihre Anliegen in
den kirchlichen, gesellschaftlichen und politischen Gremien
aufgenommen werden,

Kinderbeauftragte einsetzen (evtl. in Zusammenhang mit der
Beauftragung furJugendarbeit), die in regelméRigen Abstén-
den Bericht erstatten,

prifen, ob sie kircheneigene Gebdude und Wohnungen fir
Familien mit Kindern bereitstellen kénnen,

eigene Siedlungswerke anregen, mehr Phantasie und Krea-
tivitat bei ihren Konzeptionen fur Familienwohnsiedlungen
einzusetzen.

e Das Comenius-Institut, Evangelische Arbeitsstatte fir Erzie-
hungswissenschaft, mdge dem Gesichtspunkt des Perspektiven-
wechsels in interdisziplindren Projekten Rechnung tragen und
Konsequenzen erarbeiten, die sich daraus fur die verschiede-
nen Bereiche kirchlicher und 6ffentlicher Bildungsverantwor-
tung und den Institutionen, die sie wahrnehmen, ergeben.

e Die Arbeitsgemeinschaft der Leiterinnen und Leiter der Pad-
agogischen Institute und Katechetischen Amter (ALPIKA) mége

bei der religionspadagogischen Aus-, Fort- und Weiterbil-
dung sowie in der Materialentwicklung den mit dem Per-
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spektivenwechsel verbundenen Prozessen besondere Auf-
merksamkeit widmen und sie fur die kirchliche und schuli-
sche Bildungsarbeit mit Madchen und Jungen auswerten,

- die Anliegen der Medienpadagogik weiter fordern sowie
Medienstellen einrichten beziehungsweise erhalten,

- in einem koordinierten Vorgehen bestehende landes- und
bundesweite Initiativen gegen Gewalt, Pornographie und Se-
xismus in den Medien und fur eine stéarkere Selbstkontrolle
sowie fur eine verbesserte Medienerziehung und Elternin-
formation unterstitzen.

« Die Theologischen Fakultdten, die Gemischte Kommission und
alle Ausbildungsinstitutionen fiir den Dienst in den Kirchen-
gemeinden und fur den schulischen Religionsunterricht mo-
gen einen Perspektivenwechsel in Forschung und Lehre vor-
nehmen:

- In der Forschung ist Untersuchungen zur Religion von Kin-
dern verstarkte Bedeutung beizumessen,

- in der Lehre, das heilt Ausbildungsstrukturen und -praxis,
ist der Vermittlung von kommunikativen und kreativen Fé&-
higkeiten mehr Raum zu geben.

Die Synode sieht mit Sorge, dal? die Entwicklungen auf dem Me-
dienmarkt zu einer Zunahme von Gewaltdarstellungen gefuhrt
haben, die verheerende Folgen fir die psychische Entwicklung von
Kindern und Jugendlichen haben kénnen.

Neben einer Unterstutzung der Aufgabe der Beauftragten und
Rundfunkréate und der Freiwilligen Selbstkontrolle sollten wir alle
bei den Sendern und den Firmen gegen durch Werbung unter-
stlitzte Ausstrahlung von Horrorfilmen Protest einlegen und dies
auch o6ffentlich machen.

Halle/Saale, den 11. November 1994
Der Préses der Synode

der Evangelischen Kirche in Deutschland
Dr. Jirgen Schmude
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Ulrich Becker

Einfihrung in die Behandlung
des Schwerpunktthemas

1. Meine Aufgabe ist es, in die Vorlage zum Schwerpunktthema
der diesjahrigen Synodaltagung einzufuhren. Ich tue dies im Na-
men des Vorbereitungsausschusses, der - zusammen mit Exper-
tinnen und Experten aus verschiedenen Bereichen von Kirche,
Wissenschaft und Gesellschaft - seit mehr als einem Jahr an die-
sem Thema intensiv gearbeitet hat. Unser Bemihen war es gewe-
sen, in diese interdisziplinare und immer auf die Alltagspraxis be-
zogene Arbeit so frih wie mdéglich auch alle die einzuschlieRen,
die in den verschiedenen Arbeitsfeldern unserer Kirche mit Kin-
dern tagaus, tagein arbeiten. Aus dieser Zusammenarbeit ist das
»Lesebuch 94« mit seinen instruktiven Texten und einladenden
Bildern entstanden, das Ihnen als ein weiteres wichtiges Doku-
ment zur Vorbereitung auf unsere heutigen Beratungen zugegan-
gen ist. Unser Ziel war es dabei auch, IThnen und dartber hinaus
einer interessierten Offentlichkeit zu zeigen, in wie vielen Berei-
chen auf ganz unterschiedliche Weise in unseren Kirchen und
Gemeinden Arbeit mit Kindern praktisch geschieht. Dieses Lese-
buch erhebt mit seinen Themen keinen Anspruch aufVollstandig-
keit, macht aber in seiner Buntheit und Vielgestaltigkeit deutlich,
wie wichtig und spannend es ist, sich unserem Thema intensiver
zuzuwenden.

2. Es geschieht zum ersten Male, dal? eine Synode der EKD »Kinder
in Gemeinde und Gesellschaft« so pointiert, so ausschliellich in den
Mittelpunkt ihrer Beratungen ruckt. Naturlich hat sie sich in der
Vergangenheit immer wieder mit Bildungsthemen und damit unter
anderem auch mit der Verantwortung der Kirche fur Kinder beschéaf-
tigt. So hatte zum Beispiel die letzte grofRe Bildungssynode der EKD,
die 1978 unter dem Thema »Leben und Erziehen - wozu?« in Bethel
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stattfand, neben anderen auch eine EntschlieBung zur »Situation der
Eltern und Kinder in Familie und Gesellschaft als Herausforderung
an Botschaft und Dienst der Kirche« verabschiedet. Darin hie3 es:
»Gottes Wort bezeugt, daR Jesus Christus die Kinder in seine Ge-
meinschaft ruft und ihnen so wie den Erwachsenen Lebensraum ge-
wahrt. Damit sind wir herausgefordert, unseren Kindern den Lebens-
raum zu geben, auf den sie um Gottes willen ein Recht haben ...Vielen
Kindern wird auf unserer Erde das nackte Recht auf Leben vorent-
halten: sie verhungern oder sterben an Krankheiten ...Wir sollten es
nicht ertragen kénnen, wenn Kindern das Brot zum Leben, der Platz
zum Schlafen oder auch die Ausbildung fir einen Beruf vorenthal-
ten werden...Eine Menschheit, die sich den Heranwachsenden Kin-
dern verschlieBt, raubt sich selber Glick und Zukunft... Unser Ein-
treten fur das Recht jedes Kindes auf Raum zum Leben setzt voraus,
dall wir auch selbst dem Kind und seinen Ansprichen im Leben der
Gemeinden Raum verschaffen.«

Solche Satze, vor mehr als funfzehn Jahren von der Synode
verabschiedet, haben seitdem nichts von ihrem Gewicht und ihrer
Dringlichkeit verloren. Vier Jahre spater, 1982, tagte hier in Halle
die 4. Synode des Bundes der Evangelischen Kirchen in der DDR
und befalRte sich schwerpunktm&Rig mit Fragen der Kkirchlichen
Arbeit mit Kindern und Konfirmanden. Ihr Fazit: Es ist erneut
deutlich geworden, »in welchem MafRe Kinder in der Gemeinde
eine Herausforderung sind fur die ganze Gemeinde, ihre Mitar-
beiter und fur die Gesellschaft.«

Von allen diesen Beratungen, Ergebnissen und Beschlissen von
Synoden aus Ost und West aus den zurickliegenden Jahren ein-
schlieflich der Bad Wildunger Synode von 1988 zum Thema
»Glauben heute. Christ werden - Christ bleiben« hat sich der Vor-
bereitungsausschuf’ in seiner Arbeit inspirieren und leiten lassen.
Dennoch hat er sich im Unterschied zu friheren Synoden und
ihren Diskussionen Uber Bildungsfragen sehr bewufit auf Kind-
sein und Kindheitin Gemeinde und Gesellschaft konzentriert, also
auf die ersten zwolf Jahre im Leben von Jungen und Mé&dchen. Da-
mit sollten natiirlich nicht die angrenzenden Jahre und Themen wie
- im Internationalen Jahr der Familie besonders wichtig - »Fami-
lie« oder »Jugend« ausgeklammert werden. Dennoch ging es dem
VorbereitungsausschuB in erster Linie
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0 um eine neues Wahrnehmen, wie Kinder heute leben, wie sie
Leben erfahren und was sie davon in das Zusammenleben mit
den Erwachsenen einbringen kénnen,

< um eine neue Klarung, an welchen Vorstellungen von Kindsein
und Kindheit sich die Verantwortlichen fir die Arbeit mit Kin-
dern in Kirche und Gesellschaft orientieren sollen,

< um eine neue Verstandigung Uber den Auftrag der Kirche, fur
eine kindergerechte Gemeinde und fur eine kinderfreundliche
Lebenswelt Sorge zu tragen,

= um ein neues Erinnern an die biblische Botschaft, nach der die
Herrschaft Gottes dort ist, wo auch Kinder sind,

= um Schritte zu einer neuen Motivation fur alle, die in Kirche
und Gesellschaft mit Kindern Zusammenleben und -arbeiten.

Dies sind die funf Zielvorstellungen, unter denen diese Vorlage

entstanden ist. Angesagt ist also eine Konzentration auf die ersten

zwolf Jahre des Lebens von M&adchen und Jungen, und angesagt
ist ein Perspektivenwechsel, der auf ein neues Wahrnehmen von

Kindern unter uns zielt. Auf beide Stichworte: das der Konzentra-

tion und das des Perspektivenwechsels werden wir im folgenden

immer wieder zurickkommen mussen.

3. »Aufwachsen in schwieriger Zeit«, so haben wir mit unserem
Thema die Gegenwart der Kinder beschrieben. Ob diese Zeitansa-
ge wirklich zutrifft, wird immer wieder gefragt. War Aufwachsen,
waren die Zeiten nicht immer schwierig? Oder - wie Jirgen Hen-
kys neulich bei einer Vorbereitungstagung der Studien- und Be-
gegnungsstatte Berlin zu unserem Synodenthema fragte: »Gab es
je eine Zeit, die in den Augen von Padagogen nicht als schwierig
galt?« Sie finden seine Frage in dem blauen Heft »Kinder in Ost-
deutschland«, das Ihnen allen zugegangen ist. Seine Antwort: »Es
mften denn diese padagogischen Augen geblendet gewesen sein
durch die Vorzeichen eines angeblichen messianischen Zeitalters.
Das hat es nattrlich gegeben. Eine bestimmte Schicht von DDR-
Padagogen hétte sicher gezdégert zu sagen, unsere Kinder wachsen
in einer schwierigen Zeit auf. Die Sprache der offiziellen Filme
und Fotos vom Kindergliick in totalitdren Regimen gleichen sich
stimmungsmaRig und motivisch Uberall. Abgesehen davon méchte
ich aber annehmen, da dort, wo Pddagogen nach dem Verhéaltnis
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von Kind und Zeit gefragt haben, sie auf diese oder jene Weise
immer zu der Meinung gekommen sind, dal3 es eine schwierige
Zeit fur das Aufwachsen von Kindern sei.

Verglichen mit dem, was das ausgehende 20. Jahrhundert Uber
die Kinder in anderen Regionen verhdngt, mdgen wir hier eine
gute Zeit fur Kinder haben; gleichwohl ist es eine schwierige Zeit.
Ich nenne zwei Symptome, ein qualitatives und ein quantitativ
ausgezéhltes. Das qualitative Symptom: Die letzten Feuerleger
in einem von Ausldéndern bewohnten Haus (Bielefeld!) waren
vor drei Jahren noch Kinder. - Das quantitative Symptom: In
einer Befragung von 1991 unter 1630 vorwiegend jungen Leip-
zigern von der finften Klasse an aufwarts sollten drei persénli-
che Winsche formuliert werden. Da stand an erster Stelle die
Antwort >Arbeit< und an zweiter Stelle die Antwort >Gesund-
heit<. Wenn eine so gro3e Population von jungen Leuten Arbeit
und Gesundheit an die Spitze von frei verfugbaren Wiinschen
stellt, dann ist das doch sehr aufschlufRreich! Und noch ein weite-
res Datum aus dieser Befragung: 15 Prozent der befragten jungen
Menschen fihlten sich durch die Ungewi3heit Uber ihre personli-
che Zukunft >vollkommen belastet (auf einer Flinferskala zwischen
>Uberhaupt nicht belastet bis >vollkommen belastete). - Also eben
doch, so schliet Jirgen Henkys, »Aufwachsen in schwieriger
Zeit« (S. 36£).

Wir kénnen naturlich Gber diese Frage weiter trefflich streiten.
Aber ein solcher Streit, wenn er denn hier gefiihrt werden sollte,
darf auf keinen Fall auf Kosten der Kinder gehen, die - das wird
keiner unter uns in Frage stellen - aufjeden Fall unter Bedingun-
gen unter uns heranwachsen, die wir Erwachsenen in unserer Kind-
heit so nicht kannten.

Ist eine Gesellschaft von Krisen geschuttelt, dann trifft es die
Kinder am hértesten. Als die Verwundbarsten unter uns tragen
sie daran am schwersten, sowohl im Blick auf die Zahl wie auf das
Ausmal der Lasten. Mutter und Vater, Erzieherinnen und Erzie-
her, Lehrerinnen und Lehrer, kurz alle pddagogisch Engagierten
bekommen das téglich im Umgang mit ihnen zu spiren. In der
aktuellen gesellschaftlichen und politischen Diskussion aber wer-
den Kinder erst dann wahrgenommen, wenn sie sich ungewdhn-
lich verhalten (Stichworte: Verhaltensstdrungen, Drogenmif3brauch,
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Gewaltbereitschaft). Dann gelten Kinderthemen nicht langer mehr
als bloRe Frauenthemen und bewegen plétzlich eine groRere Of-
fentlichkeit. Dabei wissen wir es alle l1angst, dal diese Zeit der fri-
hen und mittleren Kindheit die entscheidend pragende Phase im
Leben eines Menschen ist (Stichwort: Konzentration!). Freilich,
die dann immer lautstark geforderten, aber oft nur halbwegs um-
gesetzten Hilfsprogramme dienen bestenfalls der Schadensbegren-
zung. Im Vordergrund steht die Verwaltung des status quo, nicht
das Bemiihen, Krafte freizusetzen, um an die Ursachen solchen
»Fehlverhaltens« heranzukommen und gegen sie anzugehen.

4. Wéhrend in der Praxis des Alltags - in den Familien, in den
Kindertagesstatten, in den Horten, auf den Spielplatzen, in den
Schulklassen - die pddagogischen Herausforderungen standig zu-
nehmen, versucht die erziehungswissenschaftliche Diskussion
nicht nur Schritt zu halten, sondern neue Impulse zu setzen. Von
einer breiteren Offentlichkeit wenig registriert, melden sich an-
gesichts der sich einschneidend verdndernden Bedingungen des
Aufwachsens die Stimmen derer zu Wort, die auf eine neue Wahr-
nehmung von Kindern und ihrer Lebenswelt drdngen (Stichwort:
Perspektivenwechsel). Kinder neu und sorgsam wahrnehmen zu
lernen, auf sie zu horen und sich in ihre Welt einzufiihlen, darauf
aus zu sein, die »hundert Sprachen der Kinder« zu verstehen, das
ist eine erste Reaktion auf die Zeitansage »Aufwachsen in schwie-
riger Zeit«. Sie wird unter uns padagogisch begriindet, wo erneut
Uber Kindheit als einem eigenen Modus des Menschseins nachge-
dacht wird. Sie wird entwicklungspsychologisch gefordert, weil die
neueren Forschungen ein immer deutlicheres Bild von dem Ei-
genbeitrag der Kinder zu ihrer Entwicklung von der vorgeburtli-
chen Phase ihres Lebens an ergeben. Etwas ausfuihrlicher ist da-
von in dem zweiten Kapitel unserer Vorlage (»Leben und Welt aus
der Sicht von Kindern«) die Rede. Theologisch gesehen aber - und
dies soll uns jetzt vor allem interessieren - hat dieses neue Wahr-
nehmen von Kindern seinen Ort in der Jesusgeschichte, in der Je-
sus ein Kind in die Mitte stellt und zu den Erwachsenen sagt:
»Wenn ihr nicht umkehrt und werdet wie die Kinder...« (Mt. 18,3).
Zwei Einsichten dréngen sich einem angesichts dieser unter uns
oft so verharmlosten neutestamentlichen Geschichte auf. Die er-
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ste: In einer kaum uberbietbaren Radikalitdt werden hier Kinder
als vollwertige Menschen und nicht nur als eine Vorstufe dazu, als
ein Noch-Nicht angesehen. Die zweite: Zur Frage steht hier nicht,
ob ein Kind »in das Reich der Himmel« kommen kann, sondern
vielmehr, ob die Erwachsenen das kénnen. Die sonst Ubliche Rang-
ordnung wird umgekehrt, die Grenzen zwischen Erwachsenenwelt
und Kinderwelt, zwischen Erwachsenen und Kindern erscheinen wie
aufgehoben. Plétzlich ist das verlorene, aber nicht vergessene
Land der eigenen Kindheit ganz nahe. Die Konzentration auf
Kindheit und das neue Wahrnehmen von Kindern (Perspek-
tivenwechsel!) sind unausweichlich als Aufgaben vor uns hin-
gestellt.

Fur den Vorbereitungsausschuf® haben diese und andere bibli-
sche Aussagen und ihre theologischen Implikationen, wie Sie se-
hen, eine entscheidende Rolle gespielt. Nicht umsonst findet sich
in der Vorlage zum Schwerpunktthema ein langerer Abschnitt Gber
Kinder und Bibel, in dem der biblische Befund erhoben und inter-
pretiert wird. Er bildet sozusagen die biblisch-theologische Grund-
lage fur die drei Hauptabschnitte, auf die ich nun im folgenden
weiter eingehen mdéchte.

5. In einem ersten Abschnitt mit der Uberschrift »Kindsein 1994 -
zur Lage der Kinder in Deutschland« wird das »Aufwachsen in
schwieriger Zeit« ndher beschrieben und analysiert. Dabei lag dem
Vorbereitungsausschuf’ daran, die Widerspriichlichkeit der Situa-
tion deutlich herauszuarbeiten: Auf der einen Seite gilt, was J.
Henkys - er wurde oben schon zitiert - feststellt: »VVerglichen mit
dem, was das ausgehende 20. Jahrhundert tber die Kinder in an-
deren Regionen verhdngt, mdégen wir hier eine gute Zeit fiur Kin-
der haben.« In der Tat, den meisten Kindern geht es in unserem
Lande besser als ihren Altersgenossen in den Lédndern der Zwei-
drittelwelt. Wer auch nur ein wenig Einblick in die dortige Situa-
tion hat, weil3: die abgrundtiefen Unterschiede sind mit Worten
gar nicht zu beschreiben. Auf der anderen Seite jedoch ist uns al-
len einsichtig, daf3 Kinder unter den Bedingungen unseres Wohl-
stands zwar auf den ersten Blick nicht so sehr materiellen, dafir
aber offensichtlich vielen anderen Entbehrungen ausgesetzt sind.
Mit der Formel »Kindsein 1992 - alles haben kénnen und doch
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das Entscheidende nicht bekommenc ist diese Situation vor eini-
ger Zeit einmal sehr treffend beschrieben worden. Dennoch, wenn
wir an die vorhin zitierten Befragungsergebnisse von jungen Leip-
zigern denken, dann reicht diese Beschreibung allein noch nicht
aus. Offensichtlich erfahren Kinder unter uns starker, als uns das
oft bewuRt ist, daR ihre Gegenwart und Zukunft zunehmend durch
soziale und durch 6kologische Risiken geféhrdet wird: Belastete
Familien, neue Armut, Leistungs- und Konsumdruck, kinderfeind-
liche Umwelt, Umbau der Arbeitswelt, Umweltzerstérung, Do-
minanz materieller gesellschaftlicher Leitbilder und religidse Ver-
armung, das sind einige der Stichworte aus der Vorlage und ihren
Zwischentberschriften, mit denen die Lebenssituation von Kin-
dern in unserem Lande auch beschrieben werden muf3, wobei die
nach wie vor bestehenden Unterschiede zwischen den neuen und
alten Bundesldndern - das zeigen entsprechende Untersuchungen
deutlich - besonders zu Buche schlagen.

Dennoch - das mdéchte ich noch einmal nachdriucklich unter-
streichen -, der Vorlage liegt daran, die ganze Widersprichlich-
keit der Situation durchzuhalten. Weder ist ein allgemeiner Kul-
turpessimismus angesagt noch das Verschwinden von Kindheit zu
beklagen. Umgekehrt erweist sich ein naiver Fortschrittsopti-
mismus in dem Sinne, »alle Probleme seien letztlich beherrschbar
und gerade Kinder erwiesen sich darin als vorbildliche Meister,
fehl am Platz. Tatsache ist, dafd sich die Lebenswelten ... von Kin-
dern bei uns tiefgreifend verdndert haben, verbunden mit héchst
ambivalenen Erlebnissen und Erfahrungen, die sich teils hinder-
lich, teils fordernd auf die Aufgabe der Selbstwerdung auswirken«
(N. Mette).

Deshalb stehen Erwachsene hier vor einer doppelten Aufgabe:
Zum einen mussen sie mit aller Kraft daran arbeiten, eine Welt zu
hinterlassen, die nicht irreversibel geschéadigt ist und in der auch
ihre Kinder und Enkel noch leben kénnen. Unser Handeln, auch
unser kirchliches Handeln, mul3 auf allen Ebenen auf seine Folgen
fur die kommende Generation hin tGberprift werden. Entschei-
dungen werden viel zu oft nur in ihren kurzfristigen Auswirkun-
gen abgeschétzt. Zum anderen brauchen Kinder stabilisierende
Erfahrungen. Sie mussen an den fur sie wichtigen Erwachsenen
erleben kdnnen, dalR diese angesichts der gesellschaftlichen Pro-
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bleme und der globalen Bedrohungen nicht resignieren, daR3 sie
aber auch nichts verdrdngen, sondern sich - und sei es noch so
bescheiden und zeichenhaft - engagieren. Im Zusammenhang mit
dem groRen Hallenser August Hermann Francke hat der Herr
Ratsvorsitzende gestern von der »Gegenbewegung des Reiches
Gottes« unter uns gesprochen. Genau darum geht es fur Christen
und fur Kirche. Es ist offensichtlich, dal’ Zukunftséngste von Kin-
dern dann am besten verarbeitet werden, wenn die Kinder in Be-
ziehungen aufwachsen, in denen sie sich wertgeschatzt wissen und
geborgen fuhlen, in denen ihr Leben, um den Terminus des Rats-
berichts noch einmal aufzugreifen, in Obhut genommen wird. Sind
unsere Familien, unsere Kindertagesstatten, unsere Schulen und
unsere Gemeinden mit ihren verschiedenen Arbeitsfeldern fir
Kinder dazu in der Lage?

Dies sind nur einige wenige der in der Vorlage aufgeworfenen
Fragen und benannten Konsequenzen. Aber an ihnen @3t sich gut
verdeutlichen, was so auch von anderen Partien der Vorlage gilt:
Diese von uns angestrebte Konzentration auf die ersten zwélf Le-
bensjahre eines Menschen und unser Versuch, Kinder und ihre
Lebenswelt neu wahrzunehmen, fihren nicht zu einer Verengung,
sondern gerade zu einer Erweiterung unseres Blickfeldes: Perspek-
tiven werden eroffnet, die diesen Zeitraum weit tiberschreiten, und
Einsichten tun sich auf, die nicht nur die Welt der Kinder, sondern
auch die Welt der Jugendlichen und die Welt der Erwachsenen in
einem neuen Licht erscheinen lassen. Sie haben es vermutlich
langst gemerkt: Das Kinderthema und das Jugendthema, der Kin-
derbericht, wenn ich diese Vorlage einmal so nennen darf, und der
Jugendbericht, Uber den wir gestern diskutiert haben, ergénzen
sich nicht nur, sondern Uberschneiden sich in manchen Partien.
Bei aller Eigenstandigkeit des einen und des anderen Themas: Eine
solche Verzahnung, wie sie zum Beispiel in einem Satz des aej-
Jugendberichtes zum Ausdruck kommt, da? Arbeit mit Kindern
ein »integraler Bestandteil Evangelischer Jugendarbeit« ist, ist von
der Sache her dringend geboten.

6. Der schon immer wieder angesprochene Perspektivenwechsel

wird nun in dem zweiten grof3en Abschnitt der VVorlage, iberschrie-
ben »Leben und Welt in der Sicht von Kinderng, ausdriicklich mit
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seinen Mdglichkeiten und Grenzen thematisiert. Was es bedeuten
konnte, das Kind in die Mitte zu stellen, wie Jesus das im Kreise
seiner Jinger getan hat (Mk. 9,33-37), und es wirklich zu Worte
kommen zu lassen, wie das padagogische und psychologische Er-
kenntnisse und Einsichten eigentlich verlangen, wird hier behut-
sam in den Blick genommen. »Behutsam« deshalb, weil wir alle die
Probleme, Widerstande und Mi3verstandnisse kennen, auf die wir
immer wieder - wahrscheinlich zuallererst bei uns selbst - stof3en.
»Behutsam« aber auch deshalb, weil diese neue Wahrnehmung von
Kindern und ihrer Lebenswelt unsere bisherigen Positionen, Grund-
lagen und Voraussetzungen fir den Umgang und die Arbeit mit
Kindern in Frage stellen kdnnte. Um es mit einem Zitat etwas zu-
gespitzt zu formulieren: »Bislang waren die >Begrenzungen< deut-
lich: Die Familie, die Schule, die Gemeinde Gibernahmen fir sie (die
Kinder) die Verantwortung, in vorgegebene Systeme hineinzuwach-
sen. Kinder >neu wahrnehmen< fragt danach, wer die Kinder selbst
sein wollen, was sie selbst bewirken kénnen und wo sie nicht auf-,
sondern herauswachsen wollen und mussen, um ihren Weg zu fin-
den. Welche Folgerungen ergeben sich aus solchen Anndherungen
fir die Gemeindepdadagogik? Es sind Konzepte weiterzuentwickeln,
die das Subjektsein des Kindes bestérken:

+ zu wissen, wer sie sind (auch dann, wenn ihre Eltern arbeitslos
sind, sich gerade trennen, die Wohnverhéltnisse unzureichend
sind),

« fur sich einen eigenen Wert und eine eigene Wiirde zu bean-
spruchen, unabhéngig von den erbrachten Leistungen,

+ um die eigenen Starken und Schwaéchen zu wissen und reali-
stisch und utopisch mit ihnen umgehen zu lernen,

+ in der Gemeinde Erfahrungen von Zuwendung und Impulse
flr eine bejahte Autonomie zu erwarten,

+ sich von ihren Bezugspersonen und auch von einer >mutterli-
chen< Gemeinde zu 18sen - ohne Angst vor geschlossenen Gren-
zen”™ (E. GoRBmann, Cl Informationen 1994/2).

Ein Stuck weit ist von diesem Prozel3 des neuen Wahrnehmens

von Kindern und Jugendlichen her schon in der neuen, von der

Kammer fir Bildung und Erziehung erarbeiteten, vom Rat der

EKD schlielich verdffentlichten Denkschrift zum Religionsun-

terricht argumentiert worden. Sie ist unter dem Titel »ldentitdt
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und Verstdndigung - Standort und Perspektiven des Religionsun-
terrichts in der Pluralitit« erschienen und hat wohl auch deshalb
unter uns so grof3e Beachtung gefunden. In der Tat, dies wird an
dieser Denkschrift sehr schon deutlich: Der angestrebte Perspek-
tivenwechsel ist ein mihsamer Prozel3, auf den sich Erwachsene
immer wieder neu einlassen missen. Es geht bei ihm um eine neue
Beziehung von Erwachsenen und Kindern und nicht um eine Ent-
scheidung, die mit einem Federstrich am Schreibtisch ein fur alle-
mal zu erledigen wére. Aber davon wird sicher noch ausfuhrlicher
in dem anschlieBenden Hauptreferat von Frau Prof. Berg die Rede
sein, so dafd ich es hier bei diesen wenigen Andeutungen und der
folgenden Konkretion belassen kann:

Neben der Ausstellung, die Kinderspielzeug zeigt, und den Kin-
derbildern aus der Zweidrittelweit finden Sie im Vorraum des Ple-
narsaals die Ergebnisse eines Projektes, das mit Sonderschulerin-
nen und -schillern in Baden durchgefiihrt worden ist und das im
Blick auf den Perspektivenwechsel fir alle Beteiligten Uberzeu-
gende Ergebnisse zeigt.

7. Unsere Vorlage hat deutlich gemacht: Es kann unserer Kirche
von dem ihr anvertrauten Evangelium her nicht gleichgultig sein,
welche Lebensbedingungen Kinder in unserer Gesellschaft, sei
es in Ost oder in West, vorfinden. Dabei ist sie natiirlich zuerst
immer selbst gefragt, ob Kindern in ihren Gemeinden und ihren
Arbeitsfeldern jene Mittelpunktstellung eingerdumt wird, die
Jesus ihnen gegeben hat, als er ein Kind in den Kreis seiner Jin-
ger stellte. Was war das fur ein Kind? Ein im Glauben unterwie-
senes, ein frommes Kind - oder irgendein hergelaufenes, das er-
ste beste sozusagen? Die Exegeten unter lhnen mdégen verzeihen,
daR ich so frage. Aber zuweilen machen scheinbar tdrichte Fra-
gen die Dinge klarer: Offensichtlich wiirde die Kirche ihren Auf-
trag verfehlen, hatte sie nicht immer das Wohl aller Kinder im
Blick, unabh&ngig von der kirchlichen Bindung ihrer Eltern und
unabhéngig von ihrer eigenen Berihrung mit der Kirche. »Wel-
che Kirche braucht das Kind?«, so fragt deshalb der dritte Ab-
schnitt unserer Vorlage.

Sie mussen die Frage in ihrer Doppeldeutigkeit héren. Sie meint
zunéchst: Welche Kirche ist um ihrer selbst willen auf Kinder an-
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gewiesen? Das ist offensichtlich eine Kirche, die von und mit den
Kindern lernen will, lernen von ihrem Kindsein als einer unver-
gleichlichen eigenen Form des Menschseins, von ihren selbstandi-
gen Entdeckungen und Frageweisen, mit denen sie sich ihren Weg
zum christlichen Glauben suchen. Das gilt sowohl von ihren kriti-
schen wie von ihren zustimmenden Fragen. Die oben erwdhnte
Denkschrift der EKD zum Religionsunterricht stellt zu Recht her-
aus, dal3 bei unseren Kindern Fragen und Zweifel in immer frihe-
ren Lebensaltern aufbrechen. »Schon Kinder im Grundschulal-
ter...«, so heif3t es da (S. 14), »vermuten, daRR Gott vielleicht nur
eine Sage ist, und sie sind irritiert, da3 er einerseits Wunder tun
kann, wie die Bibel tberliefert, andererseits Jesus nicht vor dem
Tod bewahrt hat.« Wie hilfreich und klarend kénnte das fiir unser
eigenes Glaubensverstandnis sein, wenn wir darauf eine Antwort
geben kdénnen, die Klar, fur Kinder verstdndlich und am Ende fir
sie und uns auch leitbar ist. Die Fragen der Kinder, wo wir sie h6-
ren und ernst nehmen, fordern bei Lichte besehen Theologie und
Kirche in einer groRen Themenbreite heraus. Und es ist ihnen zu
eigen, dal3 sie nicht abgehoben vom Leben und in einem religi6-
sen Sonderbereich gestellt werden. Deshalb gilt: Wo eine Kirche
sich der Begegnung mit den Kindern entzieht, verliert sie mehr
als nur diese Kinder. Sie verarmt in ihrem Glauben und Leben.

Welche Kirche braucht das Kind? Das ist die Frage der Kinder
nach einer Kirche, die sich Zeit fir sie nimmt, die auf sie hort, die
sich ihren Fragen stellt, die sich durch sie prifen 143t die fur sie
eintritt, die ihnen ihre Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen und ihre
Héuser zum Aufwachsen in schwieriger Zeit anbietet; Hauser mit
Raumen zum Spielen, zum Lachen und zum Weinen, zum Lernen
und zum Erforschen der Welt, zum Feiern und zum Hoffen - Rau-
me, in denen die »100 Sprachen der Kinder« gesprochen, gehort
und verstanden werden.

Solche R&ume gilt es - und damit greife ich jetzt nur eine von
vielen in der Vorlage genannten Konsequenzen auf - in Zukunft
verstarkt zu erschliel3en, auch indem neben Kindergottesdienst und
Christenlehre, neben Kindertagesstatten und Schulen in Kkirchli-
cher Tragerschaft neue experimentelle Formen des Zusammenseins
mit Kindern erprobt werden - auch fur die Kinder auf der Strale.
Im Zentrum steht nicht 1dnger das »gemeindegerechte Kind« son-
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dern die »kindgerechte Gemeinde«. Das am Anfang schon genannte
»Lesebuch 94«, in dem verschiedene kirchliche Institutionen, Ein-
richtungen und Verbande aus ihrer Arbeit mit Kindern berichten,
und das schon mehrfach genannte und Ihnen auch zugegangene
Heft »Kinder in Ostdeutschland - Kirche ist gefragt«, herausge-
geben von der Studien- und Begegnungsstdtte Berlin, geben Bei-
spiele dafir.

DaR sich solche und andere Uberlegungen mit den Zwéngen
zum Sparen, Streichen und Kirzen reiben, wie sie im Augenblick
Uberall in unseren Kirchen und Gemeinden erfahren werden, liegt
auf der Hand. Um so wichtiger ist es, daR auf allen Ebenen unserer
Kirchen und Gemeinden daruber nachgedacht wird, wie die Ar-
beit mit Kindern weiterentwickelt und geférdert werden kann und
wie sie besser in eine Gesamtkonzeption von Arbeit mit Kindern,
bei der Kirche, Werke und Verbande nicht mehr nebeneinander-,
sondern Zusammenarbeiten, einbezogen werden kann. Aber da-
mit dies gelingen kann, mussen die Kinder und die vielen Ehren-
amtlichen und Hauptamtlichen, die mit ihnen tagaus, tagein in
den vielen kirchlichen Einrichtungen Zusammenleben und -arbei-
ten, viel starker in das BewuRtsein aller Verantwortlichen in un-
serer Kirche gelangen. Geschdhe dies, dann kdnnte nicht passie-
ren, was aus einem Kirchenkreis berichtet wird: Dort haben die
Verantwortlichen angesichts der Finanzprobleme beschlossen, als
erstes die Mittel fir die Kinder- und Jugendarbeit zu streichen.

Wo wir uns auf die Kinder bis zum 12. Lebensjahr konzentrie-
ren und uns auf den Weg machen, den Perspektivenwechsel ein-
zutiben, wo wir - um es noch einmal mit den Worten aus Mk. 9 zu
sagen - das Kind in die Mitte stellen, darf so nicht verfahren wer-
den. Vielleicht helfen unsere Uberlegungen mit dazu, solche Be-
schliisse zu revidieren.

Lassen Sie mich zum Schlu3 meiner Einbringungsrede noch
einen Bezug zu dem Kontext herstellen, in dem wir hier tagen.

Zundéchst in historischer Perspektive: Mich als einen alten Hal-
lenser bewegt es sehr, da3 wir dieses Schwerpunktthema »Auf-
wachsen in schwieriger Zeit - Kinder in Gemeinde und Gesell-
schaft« nicht weit von dem Ort verhandeln, an dem August
Hermann Francke vor genau dreihundert Jahren als Reaktion auf
das bedriickende Leben der damaligen StraRenkinder ein Werk
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begonnen hat, das zu Recht immer als politisch-soziales Handeln
aus pietistischer Frémmigkeit beschrieben worden ist. Flr Fran-
cke war dieser Umgang mit den Kindern ein Schlissel, »das man
zu einer rechtschaffenen grindlichen Verbesserung des verfalle-
nen Wesens in allen Stdinden den Weg bahne«. Ich wiinsche, wir
kénnten von ihm lernen, dies auch so zu sehen und zu sagen - um
unserer Kinder, um unserer Kirche und um unserer Gesellschaft
willen.

In gegenwaértiger Perspektive: Unsere Verhandlungen finden vor
dem Bild dieser beiden halleschen Kinder statt, die ein Photograph
vor wenigen Wochen hier in den StraRen der Stadt beim spielenden
Beobachten Uberraschte. Sie werden uns durch diese Beratungen
und durch diese Tage begleiten. Ich méchte mich bei ihnen bedan-
ken, bei ihnen und bei den vielen anderen halleschen Kindern, die
fur uns gemalt, gesungen und gebetet haben und die sich zusam-
men mit Frauen und Mé&nnern dieser Stadt auf diese Synodalta-
gung vorbereitet haben. Dank gebuhrt ebenso den Mitgliedern des
Vorbereitungsausschusses und den Kolleginnen und Kollegen vom
Kirchenamt, mit denen wir zusammen den Perspektivenwechsel
eingelibt haben und in deren Namen ich diese Vorlage lhnen ein
Stlick weit erlautern durfte.
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Christa Berg

Aufwachsen in schwieriger Zeit

Man wird von mir erwarten, daf3 ich - in der Logik des Synoden-
Schwerpunktthemas - die Bedingungen aufzeige, die das Aufwach-
sen von Kindern heute so schwierig machen, daf3 ich gute Einfélle
liefere, mit welchen »MaRnahmen« die genannten Schwierigkei-
ten behoben werden kdénnten, und dafd ich zuletzt auch noch den
Finger erhebe, um auf die Chancen zu verweisen, die die Kirche
ihrerseits in allen notwendigen Remeduren hat und nutzen sollte.
Diesen gewild berechtigten Erwartungshaltungen muf3 ich mich
zwar nicht ganz, aber doch ein Stick weit verweigern, und das
nicht, weil ich, um beim letzten anzufangen, keine Religionspad-
agogin bin oder den bereits vorhandenen durchaus phantasievol-
len Katalog kluger Ratschldge und hilfreicher Handlungsprogram-
me fur untauglich hielte. Ganz im Gegenteil. Es enthalten zum
Beispiel die »Kundgebung« und die Materialien zum Schwerpunkt-
thema dieser Synode (vgl. Vorlage des Vorbereitungsausschusses;
Dokumentation »Begegnungen 10« speziell zur Lage der Kinder
in Ostdeutschland) viel Dringliches und auch politisch Umsetzba-
res, das zu wiederholen, zu bekréftigen oder zu ergédnzen hier nicht
meine Aufgabe sein soll. Nein, der Grund meiner Verweigerung
liegt darin, daB ich in all' meinen Ausfiihrungen zur Gegenwarts-
kindheit, die manchem nur noch eine Chiffre flir Zivilisationskri-
tik und Zukunftsangst ist, zugleich die die einen vielleicht nach-
denklich stimmende, die anderen maglicherweise provozierende
These vertreten mochte, dal3 viele Kinder inzwischen einer »fir-
sorglichen Belagerung« ausgesetzt sind, die nicht weniger besorg-
niserregend ist als die grof3e Zahl von Unterlassungen, Zumutun-
gen und Auslieferungen. Wie unsere Kinder sich gegen diese
fursorgliche Belagerung selbst zu behaupten und zu wehren su-
chen, das ist der Weg ins Helle aus den eher tristen Befunden, der
Weg, auf dem die Kinder selbst ihre zukinftige Welt mit unver-
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wistlichem Optimismus immer schon zu gestalten begonnen ha-
ben. Um dieser Lichtung willen und um Kinder nicht langer als
Objekte unseres Handelns, sondern als Subjekte ihres Handelns
ernst zu nehmen, ist es die Perspektive der Kinder, soweit sie uns
Uberhaupt noch nachvollziehbar ist, aus der ich das Thema ange-
hen mdéchte und die mir die Spur meines methodischen Vorge-
hens weisen soll.

Ich umgehe dabei - nicht ohne Bedenken - die alarmierenden
Themen, die eindringlich und angstmachend in unseren Medi-
en, in den Verdffentlichungen des Kinderschutzbundes oder in
einschlagigen Fachliteraturen behandelt werden und die wahr-
lich nicht klein zu reden sind, zumal sie unsere Kinder elementar
betreffen: die Folgen von Arbeitslosigkeit, von Wohnungsnot
(eine halbe Million Kinder der BRD leben in Obdachlosensied-
lungen), von Verarmung (jedes siebte Kind der BRD lebt unter
der Armutsgrenze), den sexuellen Mi3brauch, die Zunahme von
(rechtsradikalen) Gewalttaten unter jungen Menschen, die Bru-
talisierung des Alltags durch (Fremden-)HaR, Gleichgiltigkeit
und Fuhllosigkeit. Nach den Verhandlungen der UN-Weltbevél-
kerungskonferenz, den Verlautbarungen des Weltkindertages und
der Woche der Welthungerhilfe, alle vom September dieses Jah-
res, und in Erwartung der Berichte des Weltfrauentages in Pe-
king im Herbst n&chsten Jahres kann das je geschilderte alarmie-
rende Ausmal® an Hungern, Leiden, Sterben, von Ausbeutung,
MiBbrauch und Prostitution der Kinder weder kalt lassen noch
tiberhaupt die Beschéaftigung mit Kindern fiir ein eher periphe-
res oder gar harmloses Thema gehalten werden. Es ist eine Ver-
weigerung von Grundrechten, wenn Kindern schulische Grund-
bildung, Basisgesundheitsdienste, ja Brot und Wasser fehlen.
Auch zu dieser Dimension des Themas sind wir —denke ich —
hier angetreten, und sie liegt mir anhaltend auf dem Gewissen,
wenn ich jetzt weit kleinrdumiger tber »Aufwachsen in schwie-
riger Zeit« in unserer Gesellschaft reden soll. In weltweiten Di-
mensionen wird der Mut, »nur« in nationaler Begrenzung die
Probleme »unserer« Kinder zum Thema zu machen, erst recht
klein. Bevor man aber in der Weltnot untergeht oder irreale fu-
turologische Féhigkeiten aktiviert, will ich mich den auch nicht
unproblematischen Binnen- und Mikrostrukturen unseres all-
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taglichen Zusammenlebens mit Kindern zuwenden. Die Begren-
zung und Konzentration auf die Probleme, die man mit Aussicht
auf Erfolg unmittelbar angehen kdnnte, vermeiden Unbelang-
barkeit und hoffen, Gedankenhilfe zu geben. In dieser Beschei-
denheit sollen meine Themenschwerpunkte sein:
+ Der Wandel der Lebensraume
+ Neue Zeit- und Raumwahrnehmungen
+ »Verhdauslichung« und »Verinselung« des Kinderlebens
+ Die Equipierung der Kindheit
+ Die Pluralisierung der privaten Lebensformen und der Wandel
in den familialen (Sub-)Systemen
+ Domestizierte Kindheit
+ Firsorgliche Belagerung
+ Unbegriffene Kindheit
Kindheit soll dabei durchgéngig als Lebensabschnitt und gesell-
schaftliche Institution verstanden werden. Es wird dennoch nicht
nach Altersphasen oder institutioneller Verortung gegliedert, in-
sofern auch nicht konventionell abgehandelt, was Kinder jeweils
brauchen, aber nicht bekommen, lernen sollen, aber nicht wollen,
erleben wollen, aber nicht diurfen, weil diese Nach- und Neben-
einander-Aufsplitterung an der Ganzheitlichkeit ihrer Weltwahr-
nehmung ebenso vorbeiginge wie an den Zusammenhéangen und
Vernetzungen der von ihnen in der Vielfalt, Komplexitdt, Dyna-
mik und Divergenz ihres gelebten Lebens auszuhaltenden oder zu
bewéltigenden Probleme. Diese Probleme entspringen vor allem
gesellschaftlichen Widersprichen, zeigen Formen struktureller
Gewalt und die Unfahigkeit von Erwachsenen, Kinder aus Einhe-
gungen und Domestizierungen wieder freizugeben, sie sie selbst
sein zu lassen in ihren Rhythmen, Mobilitdten und Bedurfnissen.
Nach jedem abgehandelten Punkt riskiere ich - aus der Per-
spektive des Kindes - Selbstverstandliches, aber offenbar Verges-
senes und aus dem Blick Geratenes einzuklagen, und zwar in
Gestalt einfacher Handlungsmaximen, die den Vorteil haben,
realisierbar zu sein, ohne etwas zu kosten, es sei denn den guten
Willen und einen Wandel des Bewuf3tseins. Schlicht, aber unnach-
giebig fordern sie gegen das Machen, gegen Machbarkeit, Effizi-
enzsteigerung und Perfektionierung Uberhaupt, gegen das Ein-
schnliren von Selbstverantwortung durch weitere MaRnahmen das
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Rickgewinnen von Unmittelbarkeit im Selbst-Erfahren, Selbst-
Entscheiden von Kindern, sie pladdieren in summa fur den Erhalt
alles dessen, was Kinder ungebrochen von sich aus mitbringen:
Heugier, Lernwillen, Kooperationsbereitschaft, Lebensfreude, und
dies nicht nur zu ihrem eigenen Nutzen.

1. Der Wandel der Lebensraume

Die Individualisierungsprozesse der industriegesellschaftlichen
Moderne westlicher Bauart, eindringlich von Ulrich Beck in sei-
ner »Risikogesellschaft« problematisiert, sowie der Zusammen-
bruch der &stlichen Einheitsgesellschaft mit ihren diktierten Kol-
lektivierungszwdangen, wo - gegenbildlich - Individualisierung als
Subjektivismus verddchtigt wurde (vgl. Schorlemmer 1994, S. 55
f.), haben hier wie dort vorgegebene Lebensmuster, auch die in
Kleinfamilie, Geschlechterrollen und sozial-moralischen Milieus,
aufgeldst und unser aller Biographien in »riskante Freiheiten«
versetzt (Beck 1994; Beck/Beck-Gernsheim 1994). In diesen grund-
stirzenden Verdnderungen sind unsere Kinder, weil selbst noch
abhdngig, unsicher, hilfsbedurftig, am meisten gefahrdet. Die Zeit
hereditar verordneter oder geordneter sogenannter Normalbiogra-
phien ist endguiltig vorbei, sie sind durch »Risikobiographien,
»Wahl-«, »Bastei-«, »Bruch-« oder »Drahtseilbiographien« ersetzt
(Beck 1994, S. 29). Becks Vergleich mit einem »Geisterbahnhof«
pointiert vor allem die aktuelle Situation in Ostdeutschland, ei-
nem Bahnhof, in dem Menschen umherirren und den richtigen
Zug suchen, die Zuge aber, wenn sie Uberhaupt noch verkehren,
dies nicht mehr nach Fahrplan tun. Um Fahrkarten zu erwerben,
mull man Schlange stehen, ohne zu wissen, wohin einen deren
Erwerb eigentlich fuhren wird (vgl. ebd.). Wie sollen da Kinder
das richtige Gleis, den richtigen Zug, das richtige Ziel erwischen ?
Ihre Not beginnt in der Tat bereits mit einem konkreten Verkehrs-
problem, dem in verdichteten, unwegsamen Lebensrdumen.
Ohne jetzt sofort in kulturpessimistischer Attitide unsere Kin-
der zu Opfern eines apokalyptischen Szenarios unaufhaltbarer
Selbstzerstérung zu stilisieren, ohne gegen das beschédigte Leben
in kalten Beton- und Asphalt-Stddten Nischen noch heiler Welt in
Landgemeinden und Wohndérfern auszuspielen oder mit stadtpla-
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nerischen Konsequenzen Modelle einer kinderfreundlichen »be-
spielbaren« Wohnwelt zu entwickeln, zu der Programme der Stadt-
Sanierung, der Verkehrsberuhigung, der Revitalisierung, der so-
genannten Funktionsdurchmischung der Innenstédte einerseits,
artefizialisierte Naherholungsgebiete, »mdblierte« Stadtwélder, Re-
servate des Freizeitlebens andererseits die zugehdérigen Kompen-
sationen liefern, mul3 festgehalten werden, dal3 in der Tat Verkehrs-
dichte und sozial entstrukturierte Wohnviertel zur Verédung von
Stadtteilen, zu reglementierter Nutzung monofunktionaler R&u-
me und eben auch zur Verdrangung der Kinder von Stral3en, Pl&t-
zen, Burgersteigen gefuhrt haben. Wo »drau3en« nehmen wir Kin-
der Uberhaupt noch wahr? Wir haben sie einfach nicht mehr im
Blick, an Verwaltungsschreibtischen offenbar schon gleich gar nicht.
Wo haben Kinder selbst noch etwas zu sehen, zu entdecken? Wo
treffen sie - draufRen - noch auf andere Kinder, auf Menschen bei
der Arbeit, in deren Alltagsverrichtungen? Die Erlebnisqualitét ihres
Wohnumfeldes ist erheblich reduziert. Geburtenriickgang - in den
neuen Bundeslédndern zeichnet sich mit dem Einbruch der Gebur-
tenzahlen schon eine demographische Katastrophe ab - und die
Unmenschlichkeit, nicht mehr nur Mitscherlichs »Unwirtlichkeitk,
unserer Stadte haben die Kinder aus ihnen und damit auch aus
unserer unmittelbaren Wahrnehmung verdrangt. Wohl haben wir
»Parkplétze fur Kinder« geschaffen (Sport-, Spiel-, Bolzplatze, so-
gar »SpielstraBen« und sog. »Abstandsgriin« zwischen den Hau-
serblocks in Neubauvierteln), aber Parkplatze fir Autos haben wir
weit haufiger. Sie sind uns wichtiger, sie sind kommunale Priori-
tat. Angepal3t an notwendige Verkehrsformen im engeren und
weiteren Sinne sind unsere Kinder durchaus sozial trainiert, aber
eher im Sinne flichtiger statt stabiler oder intensiver Beziehun-
gen im Umgang mit Menschen und Dingen. In der Topographie
»sozialer« StraBenerziehung finden sich zum Beispiel viele Regeln
der Distanz, der Unterlassung beziehungsweise Ablehnung von Hil-
feleistungen, des Tausch-Tabus von Freundlichkeiten, der Verwei-
gerung von Geschenken, der sozialen Abhé&rtung, sogar der sozia-
len Entwéhnung und Abschreckung (vgl. Behnken/Zinnecker 1989,
S. 39 ff.). Alle diese Regeln konterkarieren den Wunsch von Kin-
dern, soziale Beziehungen aufzubauen, verhindern die Einubung
prosozialer Verhaltensweisen und leisten der sozialen Panzerung

132



Vorschub. Versdumt wird in dieser Erziehung, Fremdheitsgrade
differenziert zu sehen und differenziert zu handhaben, auf sie sen-
sibel zu reagieren, was im Umgang mit Minderheiten, mit Behin-
derten oder in der Multikulturalitat vieler Stddte bzw. Stadtviertel
verhéngnisvolle Dimensionen und Konsequenzen hat. Kinder sind
von sich aus nicht auslanderfeindlich. Die Beschneidung ihrer so-
zialen Neugier und spontanen Teilnahme durch vielféltige War-
nungen mit vorurteilsgesattigten Schreckbildern erzeugt erst sol-
che »Formen pédagogisch induzierter Dummheit« (ebd., S. 64) wie
Minderheitenscheu und Fremdenhal3.

Aus der Perspektive der Kinder:

Wir mdgen Eure fiir uns ausgesparten Raumreservate nicht. Eure
Klettergeriiste und imitierten Indianerforts am immer gleichen
Ort, stabil und unveranderbar fiir unsere doch mehrjahrige Kind-
heit, langweilen uns. Wir werden gréer, sind mobiler, flexibler,
neugieriger als Ihr denkt. Wir wollen da sein, wo andere Kinder,
andere Menschen sind, sie beobachten, mit ihnen reden, uns be-
teiligen an dem, was sie tun. Wir wollen im Gelande, in den Stra-
Ben und Buschen umherstreunen, etwas entdecken kénnen.

2. Neue Zeit- und Raumwahrnehmungen

Die Beschleunigung der Lebensrhythmen, die Geschwindigkeiten
auf StralRen, Schienen, in der Luft, die wachsende Verkehrs- und
Kommunikationsdichte, die Verkirzung der Arbeitszeiten bei
gleichzeitiger Zeitnot und Hektik, sogar im Freizeitbereich, haben
auch im Kinderleben die Zeitbudgets neu geregelt und gefulit.
Selbst Kinder leben mit der Uhr, haben Terminkalender, koordi-
nieren ihre »dates«, stehen in ihren Ferien unter Reisezwang und
an den Wochenenden unter dem Druck, Besonderes und Erzahl-
bares erleben zu missen. Auch ihr Verhaltnis von Eigenzeiten zu
sozialen Zeiten, von Zeiten der Ruhe zu Zeiten der Aktivitat ist
problematisch geworden. Kinder sind eingespannt in Beschafti-
gungsphasen, Stundenplédne, Pausen, Intervalle zwischen »veran-
stalteten« Tatigkeiten. Der Zeittakt von Institutionen und Termin-
netzen regelt ihr Leben, nicht etwa ihr eigener Bio-Rhythmus.
Fixe Zeiten schaffen allerdings nicht mehr ritualisierte gemeinsa-
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me Mahlzeiten am Familientisch - sie sind vielfach flexibler indi-
vidueller Selbstbedienung aus Kihlschrank und Mikrowelle ge-
wichen, weil Schulkinder und berufstatige Eltern zu sehr unter-
schiedlichen Zeiten heimkommen - , fixe Zeiten schafft fur viele
Kinder vor allem das Fernsehen. Sein Programmschema legt fur
sie im Tageslauf und in der Wochenendgestaltung ein sich wieder-
holendes Zeitraster fest. Zeitregulierungen, -Vorgaben, -einteilun-
gen, -Zuteilungen sorgen Uberhaupt und immer mehr fur regel-
hafte Handlungsabldufe, die Kinder, oft gegen die eigenen
Bedirfnisse, zu adaptieren, denen sie sich zu fiigen und zu unter-
werfen haben. Selbst Spielen ist zu einem Termingeschéft gewor-
den, das ein Verabredungssystem voraussetzt, weil Kinder ohne
dieses kaum noch zueinander finden (vgl. Deutsches Jugendinsti-
tut 1992). Mit der Disposition ihrer Zeit wird ihr Leben dispo-
niert! Das entgeht ihnen - noch, und wir haben es vergessen.

Die schnelle Uberwindung groRer Entfernungen in Autos, Bus-
sen, Zigen hat Kindern darliber hinaus die Einschdtzungen von
Nahe und Ferne genommen, bietet ihnen vor allem Panoramen,
fluchtige Bilder. Der Raum verliert dariiber seine Dimensionen,
er wird Tableau. So geschieht im panoramatischen Sehen und
Raumerleben letztlich Wirklichkeitsauflésung. Grof3e Distanzen
verlieren ihren Realitdtsgehalt, wenn man mit anderen Erdteilen
wie mit Bekannten um die Ecke telefonieren kann. Mobilitat wird
Hypermobilitat, Flucht; Ruhe und Stille sind schlielich nicht mehr
aushaltbar.

Aus der Perspektive der Kinder:

Bringt nns nicht um mit mdrderischem Verkehr. Macht uns nicht
krank mit Eurer Umweltzerstérung. Wir wollen gesund atmen,
essen und trinken. Hetzt uns nicht immer, weil Ihr gehetzt und
nervos seid. Wir brauchen Zeit, Ruhe, MuBe. Gonnt Euch dieses
alles auch, vor allem fiir uns. Lalt uns Zeit verlieren, nicht ge-
winnen und nicht immer nur nutzen. Dann kénnen wir auch wie-
der stillsitzen und zuhdren. Und Ihr uns.
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3. »Verhduslichung« und »Verinselung« des Kinderlebens

Als generelle zivilisatorische Entwicklungstendenz sich moderni-
sierender industrialisierter und urbanisierter Gesellschaften, aller-
dings mit unterschiedlichen Tempi in den verschiedenen Sozial-
schichten, wird im Leitkonzept »Verhauslichung« beschrieben, wie
die Verdichtung der Lebensraume die Separierungen des Offentli-
chen und Privaten verstérkt hat und besonders die Handlungsrau-
me von Kindern zunehmend eingegrenzt, in geschitzte Raume ver-
lagert, gegentber der natirlichen Umwelt versiegelt und von den
Handlungsarten anderer Altersgruppen abgegrenzt werden (vgl.
Zinnecker 1990). Zeit- und Raumerfahrungen wurden in der Ten-
denz eine Addition von Monofunktionalitdten. Offene, gestaltungs-
fahige Bereiche wurden mehr und mehr durch gebaute, verbaute,
in ihrer Funktion festgelegte R&ume verdrangt. Die »Verh&usli-
chung« betrifft beinahe alle Lebensvollziige, macht sie leichter kon-
trollierbar und steuerbar, fordert einerseits die Individualisierung
im Innen-, andererseits die Entsozialisierung im AufRenbereich. Kin-
der »bewegen sich« heute Uberwiegend, vor allem in der Stadt, in
Binnenrdumen, tUberwinden mdéglichst rasch mit Fahrrad, »Mt-
ter-Taxi« oder anderen Verkehrsmitteln die Distanzen zwischen ih-
ren Raum-»lnseln« (Wohnung, Schule, Musikschule/-stunden,
Spiel- und Sportstéatten, Jugendhduser, Freundschaftstreffs u.a.m.).
Die »Parzellierung« und »Kolonisierung« ihres Lebensraums zwingt
sie, selbst initiativ zu werden, um die Vernetzung ihrer verinselten
und transportabhdngigen Aktivitdten immer wieder herzustellen
(vgl. Zeiher 1983, 1989; Zeiher/Zeiher 1991, 1994). Darin sind
- mal wieder - die Jungen freigestellter und ruhriger als die
Maédchen. Doch - das muf3 gegenbildlich auch festgehalten werden
- langst nicht alle Kinder leben, nutzen oder beklagen den »verin-
selten Lebensraum« mit Terminkalender und hoher Alltagsmobili-
tat. Viele leben in und mit den bescheidenen Angeboten ihrer
Elternhaushalte, in passiv-rezeptivem Konsum vor dem Fernseher,
auf dem Asphalt ihrer ndchsten Wohnumgebung, zumindest in
der Tendenz anregungsarm, immobil, isoliert, konfliktreich und re-
signiert.

Im Detail zeigt die gegenwértige Lebensrealitdt von Kindern
trotz vieler struktureller Angleichungsprozesse (vgl. Berg 1991,
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S. 19 ff.) zweifelsohne noch viele Varianten und Differenzierun-
gen nach Alter, Geschlecht, Sozialmilieu, Region und ethnischer
Kulturalitat. Kein Modell, weder das des verinselten noch das ei-
nes einheitlichen Lebensraums, kann die Aufwachsbedingungen
unserer Kinder in der Stadt oder auf dem Land zureichend erfas-
sen. Eher ist von Mischformen raum-zeitlicher Nutzungen und
einer Vielfalt im Aktivitdtenspektrum auszugehen. Das belegen
auch die Ergebnisse einer Kontextanalyse zur mittleren Kindheit
im Vergleich der »Infrastruktur fur Kinder« im Wohndorf, in der
Landgemeinde oder im Stadtteil (Deutsches Jugendinstitut 1992),

Aus der Perspektive der Kinder:

Am liebsten sind wir drau3en. Aber viel Platz ist da nichtfir uns
und oft auch nicht mehr viel los. Vélkerball- oder Verstecken-spielen
kénnen wir fast gar nicht mehr. Wir wiirden gerne Eure »Rest-« oder
»Freiflachen« besetzen oder Geldnde zuriickerobern, aus dem lhr
uns verdrangt habt. Drinnen ist es ndmlich oft eng und einsam,
oder wir storen nur. Um andere Kinder zu treffen, muf3 man sich
erst verabreden, und das ist umstdndlich. Und wo sollen wir dann
hingehen? Wo kénnen wir noch machen, was wir (gerade) wollen?
Immer haben wir auch keine Lust, in einen Verein oder einen Kin-
dertreff zu gehen.

4. Die Equipierung der Kindheit

Die rdumliche und dingliche Ausgestaltung der Wohn(um)welt ist
fir die soziale und kognitive Entwicklung von Kindern ganz ent-
scheidend. Bewegungslust, Forschungsdrang, Eigentatigkeit, Expe-
rimentierfreude sind gebunden an Raumerfahrungen. Auf3en- wie
Innenrdume fordern oder disziplinieren, regen an oder schrédnken
ein. Man mul3 in ihnen etwas verdndern, erganzen oder wegneh-
men konnen. Das Neugierverhalten muf3 sich ausleben und vom
Raum Besitz ergreifen dirfen. Enger, unzureichender Wohnraum,
der Eltern in eine permanente gereizte Defensive gegenliber L&rm
und Lebhaftigkeit ihrer Kinder versetzt, diese zur Ubernahme der
Ordnungs-, Représentations- und Disziplinierungswunsche ihrer
Eltern zwingt, schafft letztlich ein Klima gegenseitiger Notwehr mit
nur notdurftig unterdriickten und kontrollierten Aggressionen. Ist
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dann auch noch ein Ausweichen nach draufen in das Wohnumfeld
nicht mdéglich, kann der Spannungszustand unertrdglich werden und
irgendwann sich entladen - im privaten oder 6ffentlichen Bereich.

Das ohnehin durftige Angebot von Beschéftigungen »auf3er
Haus«, organisiert und programmiert fur Kinder, was in der Regel
hei3t: ohne deren Beteiligung, allein nach den Vorstellungen, die
Erwachsene sich von Kindern und ihren Bedirfnissen machen, fin-
det nicht immer den Beifall der in dieser Weise Versorgten. Die
wohlwollende, nichtsdestotrotz gadhnende Langeweile und kreati-
ve Armut solcher Reservate sind oft genug kritisiert worden. Ihre
Ambivalenz resultiert aus eingeschrankter Bewegungsfreiheit bei
gleichzeitiger Sicherung vor unerlaubten, gefdhrdenden Grenz-
Uberschreitungen. Die gute Absicht kann zudem nicht dariiber
hinwegsehen lassen, daR dies alles kiinstlich inszenierte Versamm-
lungsorte sind. Die Kompensation von Ausgrenzungen fuhrt zu
Einhegungen, in denen Sicherheit vor Freiheit geht. Kinder zei-
gen deutlich, was sie davon halten: Liegen ein »ordentlicher« Spiel-
platz und ein »wildes Geldnde« nahe beieinander, wird man die
Kinder nicht in den fiur sie vorgesehenen DIN-Normen finden,
sondern dort, wo sie zwischen Bdumen und Buschen, auf Higeln
und Bdschungen, in Erdkuhlen mit Sand, Steinen, Holz, Wasser
und Feuer spielen und eigenstdndig handeln kénnen.

In der saturierten Konsumgesellschaft fillen sich die Rdume -
vielleicht schon ersatzweise - mit Warenprodukten, darunter vie-
len langlebigen hochwertigen Gebrauchsgitern. Injedem Kinder-
zimmer wird zudem sinnenféllig, was die sogenannte »Kinderkul-
tur« zu bieten hat. Sie ist ldngst nicht mehr als Kultur der Kinder
zu verstehen, sondern als Inventarisierung alles dessen, was man
fur Kinder produziert und kauft. Kinderkultur ist nur mehr ein
Mythos, hinter dem sich frihe Einlbung in konsumistische Ver-
haltensweisen verbirgt. Kinderkultur ist bestenfalls Kultur von Wa-
ren fur Kinder. Kritische Kinderkulturforschung kreist denn auch
im wesentlichen um Phdnomene wie Kommerzialisierung und Me-
diatisierung kindlicher Erfahrung (Lenzen 1978; Bauer/Hengst
1980; Koéhler 1981). SchlieRlich steht ein Uberangebot von Spiel-
waren zur Verfugung, ergdnzt noch durch massenmediale audio-
visuelle Produkte - der Osten hélt hier inzwischen gut mit -, eine
Fulle von Kinderliteraturen, Marketing-Lieblingsfiguren auf vie-
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len Gegenstdnden kindlichen Alltagsgebrauchs, dies alles in einem
Ambiente nach den Diktaten der »Kinderausstattungs«-Industrie.
Kinder verhalten sich ihrerseits im Umgang mit ihren Spielwaren
konsequent »marktgerecht«.Sie kennen die neuesten Markttrends,
stellen Preisvergleiche an, verfluigen Uber prazise Auswahlkriteri-
en und finden in den Grof3stddten schon ihre eigenen Markte fur
den Weiterverkauf oder den Tausch all’' jener Dinge, die sie nicht
mehr brauchen oder von denen sie meinen, sich wieder trennen
zu kénnen. Die Stadtorientierung von Kindern beginnt jedenfalls
nicht mehr mit Kirche oder Rathaus, sondern mit Kaufhausern,
Supermérkten, Tankstellen, Medienshops und McDonalds-Restau-
rants. Mit grof3ter Gelehrigkeit verstehen Kinder auRerdem, ihre
Konsumwinsche mit den Medien abgewonnenen Argumenten zu
stltzen: Ein bestimmter Fller verbessere ihre Schreibleistung,
bevorzugte SuRigkeiten dienten ihrer Gesundheit, weil sie kindli-
che Ernéhrungsbedurfnisse erfullten, und anderes mehr. Das Kind
als Kunde hat l&ngst begriffen, worauf es in der saturierten Ge-
sellschaft ankommt: Der Konsum bestimmter Waren und Dienst-
leistungen markiert, worin ein vermeintlich »gutes Leben« be-
steht. Etwas »gelten« oder »sein« definiert sich durch »haben,
und eben diese Beobachtung sturzt all' jene Kinder in Probleme,
die in der Wohlstandstiberversorgung nicht mithalten kénnen, iso-
liert sie oder zwingt sie geradezu in eine »Beschaffungsmentali-
tat«. Der konsumierende Umgang mit Vorfabriziertem hat zudem
kreative Eigentétigkeiten weitgehend verdréngt. Die Kinder wiin-
schen es sich allerdings anders.

Aus der Perspektive der Kinder:

In unserer Umgebung kenne ich die Leute nicht. Habe ich mal
keine Termine oder nichts vor, gehe ich auf den Spielplatz, aber
nur kurz. Oft ist er ganz leer oder schmutzig. Dann weil3 ich gar
nicht, was ich tun soll. Meist bleibe ich sowieso drinnen und spie-
le allein oder hdre Kassetten. Ich habe viel Spielzeug, aber lieber
hétte ich Mitspieler, auch mal meine Eltern. Am schdnsten ist es,
wenn sie etwas mit mir unternehmen oder wir etwas zusammen
tun, etwas bauen oder basteln.
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5. Die Pluralisierung der privaten Lebensformen unc|
der Wandel in den familialen (Sub-JSystemen

In der gdngig gewordenen Rede von der PluralisiErung der priva_
ten Lebensformen und dem Wandel in den familjalen (Sub-)Sy-
stemen ist nun allerdings keineswegs von flachencleckenden un-
terschiedslosen Entwicklungen auszugehen (vgl. Bertram/Bayer/
Bauereifd 1993). So wie es nicht die destabilisierte oder individua-
lisierte Gesellschaft, auch nicht die Kindheit gibt, es wohl noch
eine dominante, aber nicht mehr die eine Familjenform Gerade
im privaten und innerfamilialen Leben wurden Kiormen zu Op-
tionen. Die damit verbundenen Unsicherheiten und Note von Er-
wachsenen und Kindern sind eine besondere Herausforclerung £°r
alle bewahrenden Kréfte in Kirche und Gesellschaft

So gibt es im sozialen Beziehungsgeflecht von Kindern in wach-
sendem Maf3e Fremdheiten, Instabilitdten und Belastungen Tren-
nungen und Vereinsamungen, aber ebensosehr Abh&ngigkeiten
und Intimisierungen, die die soziale Balance und Kompetenz als
Voraussetzung von Ich-Starke der Kinder gefdhrden. Die sozialen
Interaktionen sind insgesamt komplizierter geworden Die Selbst-
verstandlichkeit des gelebten Lebens zeigt viele Briiche Die in-
nerfamilialen Rollen- und Beziehungsmuster sind zwar stark
von Konventionen geprégt, aber zugleich &ufRerst frag[] geworden.
Die Dramatik neuer Instabilitaten belegen Statistiken tber Schei-
dungsziffern, »Scheidungswaisen«, Einzelkindschaften Wiederver-
heiratungen; sie verweist auch auf Uberforderungen, die Kinder
in psycho-sozialen Konfliktlagen von Erwachsenen, mittel- oder
unmittelbar beteiligt, erfahren und aushalten missen

»Dauerhaft ist nur die Trennung« (Schéps 199]” eine solche
publizistisch wirkungsvolle Formulierung ist nic”t nur eine dra-
matisierende Beschreibung zukinftiger AuflésungStendenzen in
den privaten Beziehungen, sie pointiert einen seit langem anhal-
tenden Trend nicht nur statistisch wahrnehmbarer Individualisie-
rung und Singularisierung (Peuckert 1991; Grdzinger 1994). Neue
Lebensmuster bringen mehr Freiheit, aber auch ntehr Fremdheit
Widerruf, Auflésung, Neubestimmung statt langfristiger Einhau-
sung in Bewdhrtem sorgen fir Unstetigkeit, Wechsel, Orientie-
rungsnot, (Selbst-)Zweifel, das schon sprichwértliche Wertechaos

139



Die Griinde fur jene »neue Ethikg, die auf dem Prinzip der »Pflich-
ten gegeniber sich selbst« beruhen soll (Beck 1986, S. 157), sind
gewild vielfaltig. In einer Situation normativer Ambivalenzen trifft
dennoch diejenigen, die aus gewohnten Lebensbahnen und Rol-
lenmustern ausscheren, der Verdacht allzu groRer Eigenliebe
Selbstbehauptung und Selbstverwirklichungsgeliste.

Mit den hohen Scheidungszahlen wiéchst die Quote der unvoll-
standigen beziehungsweise sich neu »sortierenden« Familien. 1989
waren in der Halfte der Scheidungsfélle minderjéhrige Kinder be-
troffen; der Anteil in der DDR belief sich sogar auf 70 % (vgl. Paul
1990, S. 840). Aus vielen Scheidungsfamilien werden Stieffamili-
en mit Zweitvatern oder Zweitmdittern, wird ein Zusammenleben
mit nicht-ehelichen Zweitpartnern oder soenannten Lebensab-
schnittpartnern. Viele Kinder haben keine kinderreiche, sondern
eine »elternreiche« Familie. Der Begriff der Patchworkfamilie biir-
gert sich ein. Neben den das Bild des »normalen« Familienlebens
weiterhin erfiillenden Ehepaar-Familien mit Kind(ern) wéchst die
Zahl nicht-ehelicher Lebensgemeinschaften mit Kindern und die
der durch eigenen Entschluf® oder Partnerkrisen entstandenen Ein-
Eltern-Familien. In der Vielfalt solcher Familienkonstellationen
wird unklar, von welcher familialen Rechtsposition oder persona-
len Assoziation ein Kind spricht, wenn es von seiner »Familie,
von Vater oder Mutter berichtet.

Wir kdnnen die Augen auch nicht vor dem Tatbestand schlieRen,
da Kinder in das gesellschaftliche Bild von Lebensqualitat kaum
mehr hineinpassen wollen. Es gibt einen Zusammenhang von Wohl-
stand und Kinderzahl: Nicht diejenigen haben (viele) Kinder, die es
sich eigentlich »leisten« kdnnten. Mit steigender Kaufkraft sinken
vielmehr die Kinderanteile und nimmt die Frauenerwerbsarbeit zu.
Soziologen sprechen bereits von einer »Unterschichtung« des Fa-
milienlebens (vgl. Strohmeier 1994). Die sogenannte traditionelle
Familie wird zur Zeit vor allem 6konomisch »abgehangt«, denn Kin-
der - so erfahren es vor allem junge Familien, und wiederum vor
allem die Frauen - schrédnken Freiheit und Ehrgeiz ein, mindern
den Wohlstand, hindern im Individualisierungsprozef3. Oft legen
strukturelle Hindernisse, zum Beispiel die nur schwer zu realisie-
rende Vereinbarkeit von Familien- und Erwerbsarbeit, den Verzicht
auf Kinder nahe, die man sich eigentlich wiinschte. Die Entsolidari-

140



sierung in unserer Gesellschaft - mdglicherweise unbeabsichtigte
Folge entgrenzter Versicherungsmentalitit - 143t nicht mehr mit
einer materiellen Alterssicherung durch Kinder rechnen, auch nicht
mehr auf deren Schutz vor Alterseinsamkeit hoffen. Der »instru-
menteile Wert« von Kindern ist damit gesunken. Auch mit solchem
Realismus ist fir immer mehr Paare hochpersonalisierte Partner-
schaft mit freiwilliger Kinderlosigkeit eine Alternative zur traditio-
nellen Kleinfamilie (vgl. Kaufmann 1990; Herlth u.a. 1994).

Doch das Gegenbild mit Freude und selbstverstdndlicher Ver-
zichtbereitschaft ibernommener Erziehungsaufgaben existiert
ebenfalls und gilt selbst noch oder gerade fur die wachsende Zahl
von Ein-Eltern-Familien (1990: 17 %). Dabei ist »Allein-Erzie-
hen« nicht mehr, wie in den Kriegs- und Nachkriegsjahren, ein
auferlegtes Schicksal, sondern mehr und mehr auch bewuf3t ge-
wadhlte, nicht nur erlittene Lebensform. Meist kimpfen diese Al-
leinerziehenden, in der Mehrzahl Frauen, allerdings um ihre be-
rufliche Position. Sie leiden unter Mehrfachbelastungen und
Alleinverantwortlichkeit, stehen zudem immer unter dem psy-
chischen Druck, in ihren Erziehungsleistungen am Vorbild soge-
nannter Vollfamilien gemessen zu werden (vgl. Ministerium fir
Arbeit, Gesundheit und Soziales des Landes NRW 1993; Niepel
1994). Geht es ihnen hingegen gut und strahlen sie Lebenszufrie-
denheit aus, mussen sie sich dafiir geradezu rechtfertigen. Hier
wie in den vielen Ein-Kind-Familien kann, trotz gro3er Sensibili-
tat auf seiten der Miutter fur eben diese Gefahr, die Tendenz zu
dyadischen Sozialbeziehungen mit einem Elternteil, unter Um-
stdnden die Gefahr der Isolierung oder der emotionalen Geisel-
nahme entstehen. Wenn Geschwister fehlen, hat man weder un-
mittelbare Spiel- noch Streitpartner, niemanden, mit dem man sich
auch einmal gegen die Eltern solidarisieren, an dem man sich rei-
ben, sich selbst in Konflikten und Konkurrenzen erproben kann.
Die grof3e Zahl von Einzelkindschaften hat auRerdem noch kaum
bedachte Konsequenzen fur die erweiterten Familienrollen und -
beziehungen. Verwandtschaft reduziert sich. Tanten und Onkel,
Vettern und Cousinen wird es immer weniger geben, vielleicht
einmal gar nicht mehr. Denn heiraten Einzelkinder, deren Eltern
auch Einzelkinder waren, haben sie nach dem Tode ihrer Eltern
keinen einzigen Verwandten mehr.
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Neben die normative Einheit der traditionellen Familienform sind
also langst variierende neue Rollendefinitionen sowie intern und
extern differenzierte (Teil-)Beziehungen zwischen Frau, Mann und
Kind(ern) getreten. Doch noch haben Wandel und Vielfalt privater
Lebensformen nichts daran ge&ndert, daf3 die Familie, zumal flr Kin-
der, als der Ort gilt, an dem die Balance zwischen individuellem und
gemeinsamem Gliick gesucht und - allen Zweifeln zum Trotz - auch
immer noch (am meisten?) gefunden wird. Viele Klein-Familien le-
ben aber ihrerseits in einer gewissen gesellschaftlichen Isolation, was
»innerbetrieblich« eine Art Treibhausklima schaffen kann und De-
stabilisierungen gerade nicht entgegenwirkt. Kinder sind in den psy-
cho-sozialen Konfliktlagen von Erwachsenen dann besonders wich-
tige, gegebenenfalls einseitig ausgenutzte emotionale Partner. Sie
werden in die Konflikte hineingezogen und sind mit deren Bewalti-
gung haufig uberfordert. UberméaRige affektive Bindung und Ab-
hé&ngigkeit sind fir Kinder eine Sackgasse ihrer Entwicklung, und
zwar besonders dann, wenn sie in der Trennung und im Wechsel der
Lebenspartner »zur letzten verbliebenen, unaufkiindbaren, unaus-
tauschbaren Primérbeziehung« werden. Auf das Kind »richtet sich
all' das, was in die Partnerschaft hineingesehnt, aber in ihr unaus-
lebbar wird... Das Kind wird zur letzten Gegeneinsamkeit, die die
Menschen gegen die ihnen entgleitenden Liebesmdglichkeiten er-
richten kénnen« (Beck 1986, S. 193 f.). Ist dies eine neue, sanfte,
dem Kind férderliche Instrumentalisierung? Zweifel sind angebracht.

An dieser Stelle passe ich mit einer Formulierung aus der Per-
spektive des Kindes. Die psi/cho-soziale Konfliktlage ist so groR
und diffizil, auch so intim, daR ich alle Versuche, sie angemessen
auf kurze Formeln zu bringen, wieder verworfen habe. Mein Be-
mihen, die Perspektive der Kinder immer wieder konkret einzu-
holen, ist-hoffe ich - verstanden worden, so daR ich im weiteren,
auch aus Zeitgrinden, darauf verzichten werde.

6. Domestizierte Kindheit

»Sozialpolitik fur das Kind« schafft - orientiert am o6ffentlichen
Nutzen - eine beachtliche Zahl an »Wohltaten« fiir Eltern und Kin-
der. Niemand wird die Vorteile von Betreuungs- und Bildungsin-
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stitutionen, Kinder- und Erziehungsgeld, Steuerfreibetrdgen, Mut-
terschutz, Erziehungsjahr und -urlaub sowie MalRnahmen der Ge-
sundheitsvorsorge bestreiten, jeder wird Mehrung und Besserung
fordern. In der Pddagogisierung vieler Lebensbereiche soll kindori-
entierte Politik ihre Zielvorstellung finden, und zweifelsohne sind
familienunterstitzende Systeme gerade fir junge Eltern mit nur
einem oder geringem Einkommen dringend erforderlich. Zugleich
mehren sich die Stimmen, die die Normierungen in den Prozessen
wachsender Familiarisierung, Privatisierung und Individualisierung,
in die auch die der zunehmenden 6ffentlichen Padagogisierung in-
volviert sind, mit Skepsis betrachten. »Verh&uslichung« der Kind-
heit wird dann als Sozialtechnologie beschrieben. Dabei wird leicht
tbersehen, dal3 »Verhauslichung, historisch gesehen, als zivilisa-
torischer Entwicklungstrend sich modernisierender Gesellschaften,
einhergehend mit Familiarisierung einerseits und Scholarisierung
andererseits, Kindheit erst konstituierte, ihr stabile Handlungsrau-
me gab, sie darin gewil3 auch - das ist nicht zu bestreiten - plan-,
Steuer- und berechenbarer machte. Umschrieb »Hauskindheit« lange
das Lebensmuster burgerlicher, »StraRenkindheit« das proletarischer
Kinder, so ist in unseren Jahrzehnten verhéauslichte Kindheit vom
»sozialdistinkten Merkmal« zur »Gesamtchiffre fur modernisierte
Kindheit« geworden (vgl. Zinnecker 1990, S. 153). Dabei ist schon
die GréRenordnung verhéuslichter Kindheit beachtlich. Neben Kin-
dergdrten und Schulen, also jenen padagogischen &ffentlich-recht-
lichen Institutionen, mit denen eine hundertprozentige Versorgung
der Kinder gewiinscht beziehungsweise erreicht ist, hat auch die
Freizeit-Infrastruktur zweifelsohne vieles zu bieten, von dem Kin-
der fiir Sozialitat und Kreativitat oder zur Uberwindung von Ver-
einzelung profitieren kénnen. Indem Kinder an Spiel- und Lern-
materialien herangefiihrt werden, internalisieren sie aber ebenso
deren implizite Ordnungsprinzipien. Die Domestikation hat selbst
in der Delegation von Erziehungsaufgaben an Vereine, Gruppen,
Kurse subtile Strukturen angenommen. Manche von Overprotec-
tion gekennzeichnete Mittelschichtkindheit gleicht schon einer In-
tensivstation. Als »Opfern« von Domestizierungen wird diesen Kin-
dern bis ins letzte Detail ihr »Platz« in der Gesellschaft bereitet,
wéhrend anderen - wiederum gegenbildlich -, die materiell, sozial
und emotional unterversorgt sind, ein Lebenslauf am Rande der
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Gesellschaft vorgezeichnet wird. Gerade fir diese Kinder wird dann
sogar zynisch, paradoxerweise auch verstédndlich, ein Mangel an
Domestikation beklagt.

Die Signatur der Gegenwart - so liest und hoért man es - sei
eine Erosion der Werte und Normen. Kinder wiirden vom Werte-
wandel, der, zumal in den sozialen Beziehungen, bisweilen For-
men der Werteverwirrung angenommen habe, nicht nur getrof-
fen, jener Wertewandel sei sogar Ursache fur die wachsende
Aggressivitat und Gewaltbereitschaft der Kinder. Kinder seien da-
bei zugleich Opfer und Tater. Offen wird in einschldgigen Berich-
ten - in Berufung auf Wissenschaftler - gesagt, daf3 rund 15 %
eines Altersjahrgangs »aggressiv und gewalttétig«, 20 % der Schi-
ler als »sozial verwahrlost« einzustufen seien (vgl. »Stern«, Heft
Nr. 8, v. 18.2.1993, S. 34; »Spiegel«, Heft Nr. 9, v. 1.3.1993, S. 239).
Einerseits wird die »fortschreitende Verwustung sozialer Bezie-
hungen«, andererseits der »K&ltetod der Zwischenmenschlichkeit«
als Folge einer »in der Kulturgeschichte beispiellosen Enttabuisie-
rung« dafir verantwortlich gemacht (»Spiegel«, ebd., S. 234). Die
MafRstabe fiir Recht und Unrecht, Gut und Bose, die Unterschei-
dungskriterien fur Wirklichkeit und Fiktion, Wahrheit und Mani-
pulation seien verlorengegangen. Es beunruhige zusatzlich, dai3
mit der wachsenden Gewaltbereitschaft iberhaupt kein Unrechts-
bewulRtsein mehr einhergehe. Auf der Suche nach Erkldrungen
wird dann immer wieder angefihrt, dal3 jedes Kind, das Gewalt
auslibe, selbst bereits »unglaubliche Gewaltmengen« wahr- und
in sich aufgenommen habe.

Der Aufkiindigung verbindlicher Tugendkataloge widerspricht
nicht, gleichzeitig von einer Handlungsfixierung bei Kindern aus-
zugehen und dabei nicht nur die strukturelle Gewalt verdinglich-
ter und rdumlicher Lebensformen, sondern auch die Bedeutung
der Medien im Leben der Kinder im Blick zu haben. Selbst wenn
die Medienwirkungsforschung zu den strittigsten Themen ein-
schlagiger Wissenschaften gehort, kann gesichert davon ausgegan-
gen werden, dal® ein (Haupt-)Schuler am Ende seiner Schulzeit
ebensoviele Stunden in der Schule wie vor dem Fernseher ver-
bracht hat. Familien- und Kinderalltage sind Medienalltage, was
hier nicht statistisch vorgerechnet werden soll. Niemand wird es
ohnedies bezweifeln. Um plumpe Medienschelte soll es auch nicht
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gehen, sondern »nur« um den Gesichtspunkt der Handlungsfixie-
rung, zum Beispiel durch fragwirdige Imitationsfiguren, die vor
allem durch Medien zum Ersatz fir lebendige und leibhaftige
(Spiel-)Partner werden.

In der ikonographischen Aneignung von Bild-, weniger verbal-
argumentativer Wortkultur wird nicht eigentétig die Wirklichkeit
selbst, sondern bereits eine ihrer méglichen Interpretationen, da-
mit eine »Erfahrung aus zweiter Hand« tbernommen. Die sugge-
rierte Unmittelbarkeit ist nur ein Schein, ist bereits Tduschung.
Ob die Inhalte sogar eine Féalschung sind, kann von Kindern kaum
Uberprift werden, sie nehmen die Mitteilungen fur Wahrheit. Es
sind also nicht so sehr die Fille der Informationen oder die Fesse-
lung der Kinder durch Bilder, die das pddagogische Problem allzu-
grofRen Fernsehkonsums ausmachen, sondern die Mediatisierung,
Domestikation oder Fixierung ihrer Erfahrung und Phantasie durch
eine Programmindustrie, die zur Bewul3tseinsindustrie werden
kann und schon geworden ist (Negt/Kluge 1972). Fiktionalitat tritt
an die Stelle unmittelbar praktischer Wirklichkeitsaneignung. Was
Kinder sehen, wird fir Wirklichkeit gehalten, es ist nicht die eige-
ne und wird doch zur eigenen gemacht (vgl. Rolff 1983; Rogge
1985). Selbst noch nicht festgelegt, zum Beispiel im Umgang mit
der eigenen Sinnlich- und Kérperlichkeit, sind Kinder darum orien-
tierungslos der gewaltférmigen Pragung durch das ausgesetzt, was
sie gleichsam beildufig als klischierte oder in zunehmendem Malfl3e
liberalisierte Rollen- und Handlungsmuster, an Aggressionen und
Gewalt sehen und horen.

Zweifelsohne - und das ist kein Widerspruch zur vielfaltigen
Handlungsfixierung - sind die Lebens- und Umgangsformen zum
Beispiel zwischen Eltern und Kindern heute weniger festgelegt,
vielfaltiger, liberaler und offener geworden. Erziehungsmaximen
wie Selbstvertrauen, Selbstdndigkeit, Entscheidungs- und Koope-
rationsfahigkeit finden allgemeine Zustimmung, altbekannte
Sekundartugenden werden gleichwohl nicht verabschiedet. Immer-
hin treten Gehorsam, Fleil3, Ordnungsliebe, Disziplin, Zuriickhal-
tung, Stille- und Leisesein zum Beispiel hinter ein Erziehungsziel
wie Sich-durchsetzen-Kénnen zuruck. Wo Kinder nicht mehr als
Ehenorm gelten, nichtsdestotrotz aber einen Lebenssinn verspre-
chen und die emotionalen Bedurfnisse von Eltern befriedigen sol-
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len, wo in der Eltern-Kind-Beziehung nicht mehr die Spekulation
auf die spéatere Versorgungsfunktion, sondern das gegenwadrtige
Lebensgliick den Sinn von Eltern- und Kindschaft definiert, da &n-
dert sich auch das Erziehungsverhéltnis. Es ist nicht mehr autoritar
fixiert, sondern auf eine Kultur der Beziehung, weniger auf Erzie-
hung eingestellt. Interessen werden individuell und situativ ausge-
handelt. Nicht mehr wird nach Maf3gabe unumstéRlicher (Autori-
tats-)Strukturen einfach »verfahren«. Autoritét beanspruchen und
ausuben ist sogar unter Rechtfertigungsdruck geraten. Bemiht um
partnerschaftliche Umgangsformen werden Kompromisse zwischen
den Bedurfnissen von Erwachsenen und Kindern gesucht. Die (p&d-
agogischen) Verhaltensstandards haben sich »Vom Befehlen und
Gehorchen zum Verhandeln« (Biichner 1983) entwickelt.

Doch ist dieser Wandel oft nur eine Flucht aus der eigenen Er-
ziehungsunsicherheit. Um nur ja nichts falsch zu machen, wird
ein liberalisierter Erziehungsstil praktiziert, nicht aus Uberzeu-
gung. Es wird argumentiert, Gebote und Verbote werden begrin-
det, Konflikte nicht per dictum geregelt. An die kommunikativen
Fahigkeiten und Diskussionsstile von Eltern werden dadurch hohe
Anforderungen gestellt. Auch das Eltern-Kind-Verhéltnis soll part-
nerschaftlich und gleichberechtigt sein - so erwarten es zumin-
dest die &lteren Kinder, so kdnnen es die Eltern aber nur bedingt
leisten, denn ihre (eheliche und berufliche) Selbstbeanspruchung
ist ebenfalls nicht bescheidener geworden. Es ist dies alles also nicht
das Ende etwa von Leistungsdruck, es hat allenfalls eine Verlage-
rung stattgefunden. Mdgen auch die Toleranzen im sozialen
»Wohkverhalten gro3ziigiger geworden sein, so sind doch die
Erwartungen zum Beispiel an schulische Lernerfolge eher noch
strenger geworden. Viele potentielle Konflikte werden aber gleich-
sam durch »Wegtauchen« erledigt. Oft wagen Eltern und Erzieher
nicht mehr, Gebote selbst zu formulieren, Konflikte durchzuste-
hen, Machtbalancen wiederherzustellen oder auch nur einzuhal-
ten, sie verlegen den Elandlungsbedarf in die anonymisierten
Strukturbedingungen von Rdumen und Zeitplédnen. So ersetzt die
Macht der Institutionen das persdnliche Risiko. Diese scheinbare
Entlastung vom Druck der Verantwortung ist zugleich eine Selbst-
entmachtung. Und Kinder sind immer klug genug, die offene Stelle
fuar sich zu nutzen.
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7. Fursorgliche Belagerung

Die Expansion institutioneller padagogischer bis kindertherapeu-
tischer Zustandigkeiten und Professionalisierungen hat neben vie-
len wichtigen Hilfen einerseits zu Ausgrenzungen der Kinder und
Entlastungen bei den Erziehenden, andererseits zu Uberversorgun-
gen der Kinder und zu Versté3en gegen die Mdglichkeit kindlicher
Selbstkonzepte gefiihrt. In zunehmendem Maf3e verbringen Kin-
der Phasen ihres Alltags, ja ihres Lebens, in Institutionen, die nach
den Prinzipien rationalisierter biirokratischer Organisationen struk-
turiert sind. Die inszenierte Kindheit ist auch eine verwaltete Kind-
heit. Selbst wenn es die gute Absicht krankt und den vermeintli-
chen Fortschritt torpediert, Prévention, Intervention, Beratung sind
zwar Elemente einer wohlmeinenden Sozialstrategie, aber sie dro-
hen zugleich, den kindlichen Freiraum auch einzuschniren. Ver-
raterisch ist schon der Sprachgebrauch: Erzieherische »MaflRnah-
men« machen das Kind zum Objekt burokratischer Verwaltung im
Gewand eines fursorglichen Verwaltungshandelns. Fir viele Lai-
en-Eltern wie fur gelernte Pddagogen ist das Kind ein Objekt, ein
noch dazu oft schwieriges Behandlungsobjekt geworden. Wenn das
Kind als »Produktionsergebnis« eines gezielten erzieherischen In-
puts mit erwartetem, maglichst berechenbarem Output gesehen
wird, in der Realitat so aber nicht vorkommt, werden Kinder ten-
denziell geradezu unheimliche Wesen. Auch die Lektlire des stan-
dig wachsenden péadagogischen Wissens, die Expansion pé&dagogi-
scher Institutionen und die Professionalisierung p&dagogischer
Téatigkeiten haben die Unsicherheiten der praktisch Erziehenden
nicht beseitigen kdnnen, oft eher vergréRert. Da Kinder dies ihrer-
seits wahrnehmen, wéchst auch ihre Unsicherheit, die sich in Ag-
gressionen entladen kann. Trotz wachsender wissenschaftsorien-
tierter »Expertisierung«, Professionalisierung, Spezialisierung und
Therapeutisierung im Erziehungsfeld (oder gerade deswegen) blei-
ben die Empathie-Fortschritte fur Kinder zweifelhaft. Professio-
neller Dienst ist eben oft »nur« Dienst, aus Wissen wird nicht zwin-
gend auch Einfiihlungsvermdgen. Aus der gesuchten Beratung und
Entlastung wird zudem oft Ausgrenzung und Uberantwortung der
Kinder an eine (institutionalisierte) Fremd- und Uberversorgung.
Und dennoch - da soll kein Mi3verstdndnis entstehen - wird au-
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Rerfamiliale Kinderbetreuung eine selbstverstdndliche Aufgabe
moderner Industriegesellschaften bleiben missen. Da zudem der
Beweis erbracht ist, da® Kinder in gut geleiteten Einrichtungen nicht
weniger gefordert werden als in sogenannten intakten Familien,
ist die (moralische) Préaferierung bestimmter Formen von Famili-
enerziehung bei gleichzeitiger Abwertung der Berufstatigkeit von
Frauen obsolet geworden. Es sollte - auch familienpolitisch - deut-
lich geworden sein, da gute Familienerziehung gerade dann in
Kraft bleibt, Familien gerade dann weniger krisenanféllig sind, wenn
sie Unterstiitzung durch Selbsthilfeorganisationen und Nachbar-
schaftshilfen, durch Haushaltsentlastung, wohnortnahe kleine Kin-
dertreffs, Kinderhauser und Kinderladen, nicht zuletzt durch aus-
reichende 6ffentlich institutionalisierte Kinderbetreuung finden.
Fur den Aufbau eines solchen cordon sanitaire educatif durfte nichts
Zu teuer sein.

Aber es mul3 auch gefragt werden (durfen), ob die Strategien
der Prdvention und Intervention in institutionalisierten und in-
szenierten Kindheiten nicht bereits eine Okkupation der Kinder
geworden sind. Die »fursorgliche Belagerung« mit padagogischen
»MaRnahmen« nimmt den Kindern zumindest potentiell die M&g-
lichkeit der origindren Erfahrung und darin der Selbsterziehung.
»Die Kindheit hat ihre eigene Weise zu sehen, zu denken und zu
empfinden. Nichts ist unsinniger, als ihr die unsrige unterschie-
ben zu wollen.« Diese Erkenntnis Rousseaus in »Emile oder Uber
die Erziehungg, also aus dem Jahre 1762 (1968, 2. Buch, S. 207),
wurde zum Pl&doyer fur die Dignitét jeder kindlichen Entwick-
lungsphase, fir das Prinzip der KindgemafRheit, das Konzept der
natlrlichen Erziehung, und hétte fir die weitere Erziehungsge-
schichte verabschieden missen, Kinder nach Mal3gabe von Klug-
heitsregeln oder Wiinschbarkeiten der Erwachsenenwelt ein- und
anzupassen. Gegen die »fursorgliche Belagerung« mit p&dagogi-
schen MaRnahmen muf3 darum das Recht des Kindes gesetzt wer-
den, erst einmal Kind sein zu dirfen, aktiv und produktiv auf dem
Wege zu seinem eigenen Lebensplan, gegebenenfalls kontrapro-
duktiv, wo die vorhandenen Ordnungsstrukturen ihm nicht mehr
Orientierung, sondern nur noch einerseits Ausgrenzungen, ande-
rerseits Einhegungen bieten und es zu zweckentfremdender Riick-
eroberung ihm nicht mehr tberlassener Terrains zwingen.
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8. Unbegriffene Kindheit

Was der Kindererziehung und Kindheitsforschung schwerféllt oder
gar fehlt, ist, die Erlebnisperspektive der Kinder konzeptionell und
praktisch zu realisieren. Die »Innenansicht« ihrer unmittelbaren
Existenz, ihres Wohl- und Mif3behagens, ihrer Wahrnehmung von
Dingen und Menschen ist dem erziehenden Erwachsenen besten-
falls anndhernd zugénglich, und die Erinnerung an seine eigene
Kindheit taugt nicht einmal mehr fir einen Vergleich, geschweige
denn fur ein zureichendes Verstehen der Gegenwartskindheit, weil
Sich-Erinnern immer nur bereits interpretierte Rekonstruktionen
eines »Damals« aus der Sicht von heute zutage fordert. Maximen
des pddagogisch richtigen Handelns sind weder allein aus einem
»Schatz eigener Erfahrungen« noch aus einem vorgéngigen Nor-
menhaushalt zu deduzieren, auch nicht aus irgendeiner histori-
schen Analyse ohne jene Konkretion der Anschauung, die erst fir
die Komplexitat gegenwartiger Kinderwelten und fur die Notwen-
digkeit selbstgestalteten Kinderlebens sensibilisierte. Das Kind als
Subjekt eigener Lebens- und SinnerschlieBungen anzusehen und
gelten zu lassen, trifft darum nicht nur wissenschaftsmethodisch
auf groRe Schwierigkeiten. Es verlangt vor allem Eltern und Er-
ziehern viel ab: die Zuricknahme ihrer eigenen Dominanz und
Projektionen fur das Kind, den Zweifel an der eigenen Omnipo-
tenz und Kompetenz, die Einschrdnkung der eigenen Egoismen
und Machtsphdren, die Entschiedenheit, Kinder Gberhaupt ihren
Weg wahlen und finden zu lassen. Es bleibt schwer, das »Selbst-
erleben« und die »Selbst-Tdatigkeit« von Kindern wirklich stattha-
ben zu lassen, weil beides sich einer klaren theoretischen Begriff-
lichkeit entzieht und erst recht der pddagogischen Praktikabilitét,
zumal dann, wenn berechtigte konkrete Angste und Unsicherhei-
ten stdndig eine Bewahr-P&dagogik provozieren. Kindheit bleibt
immer auch noch eine Welt der Kinder, unberechenbar in ihrer
Eigendynamik, unbekannt in ihren Krisen, unbegriffen in ihrem
Gluck oder Ungluck, die schon allein darum nicht von Erwachse-
nen vordefiniert werden kann.

Trotz dieser Schwierigkeiten bleibt genug Grund zu padagogi-
schem Optimismus, den wir auch den Kindern selbst zu verdan-
ken haben, denn in allen Fragilitdten der Gegenwart und gemes-
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sen an den Ordnungsstrukturen hereditérer, allein auf Anpassung
und Imitation beschrénkter einheitlicher Lebensformen haben und
nutzen Kinder heute eine grof3e Chance zu eigen-williger Lebens-
gestaltung. Das offenkundige Ende von Erziehungspaternalismus
und starren Tugendkatalogen - man denke nur an die fruher rigi-
de Gehorsamserziehung - sowie die Enthierarchisierung und Li-
beralisierung der Erziehungsstile geben den Kindern mehr Raum
fur Selbstbestimmung. Ihre Autonomie ist gewachsen. Viele Sinn-
erschlieBungen erfolgen zudem in ihren Kinder-Kindheiten, also
da, wo Kinder unter sich und ganz bei sich sind. Es bleibt allem
kulturkritischen Defatismus zum Trotz dabei, da Kinder nach wie
vor ihre ganz eigenen Beobachtungen in ihrer wie der Erwachse-
nen-Welt machen und daraus ihre eigenen Handlungslogiken ent-
werfen. Es bleibt weiterhin dabei, dal3 Kinder aller lebensbedroh-
lichen Umweltzerstérung zum Trotz diese Welt erst einmal als ihre
Welt annehmen. Nicht ohne die Initiative der Kinder, nicht ohne
ihre Aneignung und Anverwandlung ihrer Welt wird sich entschei-
den, wie sie die Pluralitdt der neuen Lebensformen nutzen (ler-
nen) und aus den vielfaltigen Widerspruchserfahrungen ihres All-
Tags und Feier-Tags in die Spur ihres je eigenen unverwechselbaren
Lebens finden. Fur Kinder geht es darum, ihre Persdnlichkeits-,
Geschlechts- und sozial-6kologische Identitat im Aufbau eines ei-
genen Lebenskonzepts mit offenen Lebensperspektiven zu finden,
und dieser Selbstfindungsprozef3 vollzieht sich wohl oder Gbel im
aktuellen Widerstreit von konservativer Bewahr-, liberaler Auf-
kldrungs- und demonstrativer Alternativ- oder Antip&dagogik,
niemals aber ohne die Betroffenen selbst. Es ist die Gegenwart
zweifelsohne ein geféhrlicher und verwirrender Angriff auf die
physische und psychische Unversehrtheit von Kindern, und dies
trotz der auch richtigen historischen Bilanz, nach der es Kindern
zumindest in weiten Teilen Europas vermutlich materiell, recht-
lich, sozial, gesundheitlich, kulturell noch in keiner Epoche je so
gut ging wie zur Zeit.

Es schlief3t sich der Kreis meiner Ausfihrungen: Was zu Kin-
dern gehort, ihre Starke ausmacht, allein ihnen - noch ungebro-
chen - eigentimlich ist: ihre Neugier, ihre Spontaneitdt, ihre Kon-
kretion, ihr Vertrauen, ihre Lebensfreude, ihr Lernwille und
Lerneifer, ihr Eigen-Sinn, das alles gilt es zu schiitzen, und dies um
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so mehr, weil Kinder zugleich auch schwach sind und der Hilfe von
Erwachsenen bedurfen, allemal der Erwachsenen, die paddagogische,
kirchliche und gesellschaftspolitische Verantwortung tragen.

Zum Schlu

Ich habe - wie angekundigt - wenig von den grof3en sozialpoliti-
schen, 6konomischen und 6kologischen Herausforderungen unse-
rer Gesellschaft mit Blick auf unsere Kinder gesprochen. Aufrut-
telnd will ich am Ende die Fakten wenigstens doch noch einmal
nennen, Fakten, die sich zum Beispiel in den Dokumentationen des
Kinderschutzbundes wiederholen und aus Anla3 des einmal jahr-
lich stattfindenden Weltkindertages dann auch in der Tagespresse
finden lassen: Uber eine Million unserer Kinder sind von Sozialhilfe
abhéngig, fast zwei Millionen leben in Familien, die von Arbeitslo-
sigkeit betroffen sind. Rund 500.000 Kinder sind in Obdachlosen-
siedlungen oder in voéllig unzureichenden Wohnungen unterge-
bracht, schatzungsweise 50.000 treiben sich unbeaufsichtigt auf der
StraRe herum. Etwa 200.000 Kinder werden jdhrlich Opfer von se-
xueller Gewalt oder anderen schweren MifRhandlungen. Kinder
werden durch Umweltverschmutzung, den Stral3enverkehr, durch
Gewaltdarstellungen gefédhrdet (vgl. z.B. Kélner Stadt Anzeiger vom
21.9.1994). Fir diese skandaltsen Tatbestdnde einer Wohlstands-
gesellschaft wie auch fur die von mir thematisierten verdeckteren
oder subtilen basis- und binnenstrukturellen Bedingungen des »Auf-
wachsens in schwieriger Zeit«, in Gesellschaft und Gemeinde, gilt
dasselbe, und dabei darf ich mich aufjenen Wegweiser berufen, der
wie kaum einer sonst die politische Theologie lehrte, lebte, ja mit
seinem Leben fiir sie einstand: »Tatenloses Abwarten und stumpfes
Zuschauen sind keine christlichen Haltungen« (zit. nach S. Leib-
holz-Bonhoeffer 7. Aufl. 1993, S. 61).
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Fulbert Steffensky

Bibelarbeit zu Romer 8, 1-17:
Freiheit, Gewaltlosigkeit, Spiel

Ich mdchte mit lhnen Uber Rémer 8,1-17 sprechen. Dieser Text
hat sich bald an mich geklettet, als ich angesichts des Schwer-
punktthemas nach einer Bibelstelle fur diesen Morgen suchte. Er
hat mich eher ausgesucht, als daR ich ihn ausgesucht hétte. Ich
lese ihn:

So ist nun nichts Verdammliches an denen, die in Christus
Jesus sind, die nicht nach dem Fleisch wandeln, sondern nach dem
Geist.

Denn das Gesetz des Geistes, der da lebendig macht in Christus
Jesus, hat mich frei gemacht von dem Gesetz der Suinde und des
Todes.

Denn was dem Gesetz unmaglich war, weil es durch das Fleisch
geschwécht war, das tat Gott und sandte seinen Sohn in der Ge-
stalt des sundigen Fleisches und um der Sinde willen und ver-
dammte die Stinde im Fleisch,

auf dal3 die Gerechtigkeit, vom Gesetz erfordert, in uns erfullt
wirde, die wir nun nicht nach dem Fleische wandeln, sondern nach
dem Geist.

Denn die da fleischlich sind, die sind fleischlich gesinnt; die aber
geistlich sind, die sind geistlich gesinnt.

Aber fleischlich gesinnt sein ist der Tod, und geistlich gesinnt
sein ist Leben und Friede.

Denn fleischlich gesinnt sein ist eine Feindschaft wider Gott,
weil das Fleisch dem Gesetz Gottes nicht untertan ist, denn es
vermag's auch nicht.

Die aber fleischlich sind, mdgen Gott nicht gefallen.

Ihr aber seid nicht fleischlich, sondern geistlich, wenn denn
Gottes Geist in euch wohnt. Wer aber Christi Geist nicht hat, der
ist nicht sein.
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Wenn aber Christus in euch ist, so ist der Leib zwar tot um der
Suinde willen, der Geist aber ist Leben um der Gerechtigkeit willen.

Wenn nun der Geist dessen, der Jesus von den Toten auferweckt
hat, in euch wohnt, so wird er, der Christus von den Toten aufer-
weckt hat, auch eure sterblichen Leiber lebendig machen durch
seinen Geist, der in euch wohnt.

So sind wir nun, meine Geschwister, nicht dem Fleisch schul-
dig, dal3 wir nach dem Fleisch leben.

Denn wenn ihr nach dem Fleisch lebt, so werdet ihr sterben
mussen; wenn ihr aber durch den Geist die Taten des Fleisches
totet, so werdet ihr leben.

Denn welche der Geist Gottes treibt, die sind Gottes Kinder.

Denn ihr habt nicht einen knechtischen Geist empfangen, dal3
ihr euch abermals firchten miRtet; sondern ihr habt einen kind-
lichen Geist empfangen, durch den wir rufen: Abba, lieber Vater!

Der Geist selbst gibt Zeugnis unserem Geist, dal3 wir Gottes
Kinder sind.

Sind wir aber Kinder, so sind wir auch Erben, namlich Gottes
Erben und Miterben Christi, wenn wir denn mit ihm leiden, da-
mit wir auch mit zur Herrlichkeit erhoben werden.

Ich will in kurzen Strichen die Theologie dieses Kapitels andeu-
ten, und ich will Uberlegen, was dieses menschliche Grundwissen
denen sagt, die dem Leben dienen und mit Kindern umgehen.
Zwei Weltgegenden beschreibt Paulus. Die eine ist das Reich
des Todes (15mal benutzt Paulus das Wort Tod oder »sterblich«).
Das andere Reich ist das des Geistes (16mal kommt das Wort Geist
oder das Adjektiv geistlich vor). In dem einen Bereich herrscht die
Kdénigin Stinde als Weltherrin und als grof3e Sklavenhalterin. (Das
Bild habe ich von Luise Schottroffs Arbeit Gber Rom. 8.) Suinde ist
nur ein anderer Name jenes Todes. Keiner kann ihr entkommen.
Das Todesurteil ist Uber alle gesprochen, die dort hausen. Sie sind
nur noch somata, Sklaven und Instrumente jener tédlichen Her-
rin. Was sie auch planen und tun in jenem Sklavenhaus - es geht
verloren, es gefdllt Gott nicht. Auch wenn sie das Gesetz erfillen
wollen - sie fallen mit ihren besten Absichten in den Tod. Es ist
wie wenn man einen verschlungenen Knoten auflésen will, an den
Seilenden zieht und zerrt und mit jeder Anstrengung das Netz
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fester zieht, obwohl man sich aus ihm befreien will. Sie vermégend
nicht. Denn sie sind fleischlich gesinnt. Sie sind gebannt in sich
selber und kénnen den Geist nicht erreichen. Sie haben sich ihr
Schicksal nicht aus ihren einzelnen Stinden gebaut. Langst herrsch-
te die Konigin Suinde, bevor sie sich selber entschieden haben. In
diesem Reich kénnen sie nichts anderes gebdren als ihren eigenen
Tod. Wir elenden Menschen! Wer wird uns erlésen aus den Zwén-
gen, uns den eigenen Tod zu beschaffen?

Paulus beschreibt ein anderes Reich. Es ist das Reich des Gei-
stes. Die Konigin der Zwénge ist abgesetzt. Vielleicht haust sie
noch als entthronte in der Gegend des Geistes. Auch abgesetzte
Kéniginnen kdnnen méchtig sein. Sie irrt umher als Erinnerung
an den alten Tod, nicht mehr wirklich in der Macht des alten To-
des. Ein Tod hat den alten Tod entmachtet und verschlungen. Was
ist der Sinn jenes Todes, von dem Paulus sagt, dal3 er uns befreit?
Damit das Leben gelingt, muf3 ein anderes, unschuldiges sterben -
ist es das? Mul3 ein unschuldiges Opfer in den Damm eingemau-
ert werden, damit er hélt gegen das Chaos des Lebens? Nein, das
Opfer erldst nicht; und kein Tod ist gut, auch nicht der Tod jenes
Gerechten, der den Tod entmachtet hat. Gut aber ist die Gite. Gut
ist jene Gute, die es mit sich selbst nicht ausgehalten hat; jener
Gott, der in seinem Sohn hinabgestiegen ist in das Reich der Zwén-
ge, der Geistlosigkeit und der Ohnmacht. Gut ist die Starrkdpfig-
keitjener Gute, die sich nicht vertreiben liel aus unserem eigenen
Tod. So sind die Todesurteile zerrissen. Das Reich des Geistes, der
Freiheit und des Spiels ist gegriindet. Wir sind dem Fleisch nichts
mehr schuldig. Wir sind, ehe wir missen. Wir haben einen Na-
men, ehe wir uns einen Namen gemacht haben, und wir sind ge-
borgen, ehe wir uns eine Bergung verschafft haben. Wir haben
einen Titel: wir sind S6hne und Tdchter und Erben. Wir haben
eine Stimme: wir kénnen rufen »Abba, lieber Vater«, und wir
werden gehért. Eine Herkunft haben - jenen Tod, der uns birgt;
eine Gegenwart haben, in der die Schreie nicht ungehért verhal-
len; eine Zukunft haben in jenem Erbe, das der Tod nicht anriih-
ren kann - das heil3t im Leben sein und leben kdnnen.

Es ist schwer zu glauben, dal wir eine Stimme und ein Erbe
haben. Was wir sehen, ist Zwanghaftigkeit und Widersprichlich-
keit. Die K6nigin Siinde scheint uns noch zu bewohnen, und wir
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kénnten mit Paulus sagen: »Das Gute, das ich will, tue ich nicht;
sondern das Bose, das ich nicht will, das tue ich. Wenn ich aber
tue, was ich nicht will, so tue nicht ich es, sondern die Siinde, die
in mir wohnt.« Gegen diese Erfahrung aber haben wir einen Zeu-
gen - den Geist selber: Der Geist selbst gibt Zeugnis unserem
Geist, daR wir Kinder Gottes sind. Gegen das, was wir sehen und
am eigenen Leib erfahren, haben wir einen Einredner, einen Ge-
genredner - den Geist. Zumindest kénnten wir widersprichlich
sein: die eine Rede horen, die unserer alten Zwangslage, und die
andere Rede horen, das Zeugnis des Geistes und des Glaubens.
Wir sind nicht nur, was wir scheinen. Gegen alle Augenschein-
lichkeit haben wir eine Herkunft und eine Zukunft, eine, die nicht
in unserer Hand stehen muf3, und eine, die nicht von unserer
Hand gemacht ist.

Kann man das, was Paulus hier theologisch sagt, Ubersetzen in
eine nicht-theologische Sprache? Ich vermute, dal3 ein guter theo-
logischer Satz nur der ist, der sich zuriicknehmen und verbergen
kann in eine menschheitliche Sprache. Vielleicht kann man dies
sagen: Der Versuch, sich durch sich selbst zu rechtfertigen, fihrt
in die Zwénge, die Paulus beschreibt. Der Versuch, sich selber zu
gebéren und sich selber zu bergen und sich selber einen Namen zu
geben, fihrt in den Tod. Das, wovon wir eigentlich leben, kénnen
wir nicht hersteilen - nicht die Liebe, nicht die Freundschaft, nicht
die Vergebung, nicht unsere eigene Ganzheit und Unversehrtheit.
Man kann sich nicht selbst beabsichtigen, ohne sich zu verfehlen.
Man kann sich nicht selbst bezeugen, ohne der Verurteilung zu
verfallen.

Ich bin Ihnen allm&hlich Rechenschaft dartber schuldig, war-
um ich Rémer 8 im Zusammenhang mit dem Thema »Aufwach-
sen in schwierigen Zeiten« gewdhlt habe. Aus diesem Grund: Frei-
heit und Gewaltlosigkeit scheinen mit die Gestalten zu sein, in
denen sich der Glaube an die Gnade und der Verzicht auf Selbster-
stellung zeigt. Freiheit und Gewaltlosigkeit sind Formen, in denen
wir unsere Kinder das Leben lehren.

Ich méchte zunachst Uber die Freiheit reden. Die Freiheit ist die
schonste Tochter der Gnade. Sie lehrt uns ein Stiick Unglauben.
Sie verbietet uns nicht, nur daran zu glauben, da wir die Garan-
ten unseres eigenen Lebens sind. Nichts mehr ist lebensrettend,
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nichts mehr ist konstitutiv: weder die eigene Religiositdt noch die
psychologischen Selbstversuche; weder biblische Wértlichkeits-
zwadnge noch dogmatische Definitionszwénge; weder Heterosexua-
litdtszwéange noch religidse Sensationen. Der Zwang rettet nichts.
An den Zwang glauben, heil3t fleischlich gesinnt sein. Die Freiheit
als das Kind der Gnade ist die groRe Entgdtzung. lhr ist nichts
heilig aulRer Gott, nicht der gegenwértige Staat, nicht das gegen-
wértige Wirtschaftssystem, nicht der gegenwartige allgemeine
Glaube, nicht einmal die gegenwartige Gestalt der Kirche. Freiheit
und Skepsis gehen zusammen. Freiheit und Frechheit sind zwei
schdéne Schwestern.

Diese Skepsis flieRt aus dem Glauben, dafl3 wir keine rettenden
Gotter brauchen. Vielleicht kann man nur in dieser Freiheit Kin-
der haben und mit Kindern umgehen. Wir wirden vielleicht un-
sere Kinder nicht mehr dazu miRbrauchen, uns selber zu erfillen,
unserem eigenen Leben Sinn und Wé&rme zu geben. Wir mussen
uns nicht retten, auch nicht durch unsere Kinder. Unsere Kinder
wadren nicht dazu verdammt, Mittelpunkt unseres Lebens zu sein.
Wir missen uns nicht zwanghaft in ihnen fortsetzen. Wir brau-
chen unsere Kinder nicht dazu zu benutzen, unsere Lebensgestalt
und unseren Lebensentwurf fortzusetzen. Wir verzichten auf die
Erbeutung der Unsterblichkeit in unseren Kindern. Unsere eigene
Freiheit wirde zur Freiheit unserer Kinder.

Erst in dieser Freiheit kdnnten wir Lehrer und Lehrerinnen
unserer Kinder sein. Wer zwingt, kann nicht lehren, und der beste
Inhalt wird durch Zwang verdorben. Ich verstehe in diesem Zu-
sammenhang nicht Lehre als Vermittlung von Kulturtechniken
und von neutralem Wissen. Dies brauchen Kinder. Aber sie brau-
chen mehr. Sie brauchen, daf3 wir als Erwachsene ihnen sagen,
was wir selber lieben und was wir verachten. Sie haben ein Recht
darauf zu erfahren, wer wir selber sind und was wir als Lebensop-
tion verfolgen. Ohne unsere eigene Kenntlichkeit kdnnen unsere
Kinder sich nicht kenntlich werden. Sie sollen erfahren, welche
Geschichten wir lieben und welche Lieder wir singen. Es gibt eine
sanfte Art, unsere Kinder verkommen zu lassen, namlich indem
wir uns weigern, ihre Lehrer und Lehrerinnen zu sein. Sie mis-
sen unsere Lehre ja nicht annehmen. Aber sie missen wenigstens
etwas haben, wovon die sich verabschieden koénnen. In dem
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Ké&stner-Film DAS DOPPELTE LOTTCHEN findet sich folgende
Szene: Die Eltern der Zwillinge, die lange zum Kummer der Kin-
der getrennt gelebt haben, treffen zusammen, und es scheint zu
einer Versohnung zu kommen. Sie sprechen sich aus, und die Kin-
der warten vor der Tur. »Wir missen betenl« sagen sie. Aber sie
erinnern sich an keine Gebete mehr. SchlieRlich fallt ihnen nur
noch dieser Satz ein: »Komm, Herr Jesus, sei unser Gast und seg-
ne, was du uns bescheret hast!« Wenigstens dieser Satz noch fallt
ihnen ein. Wovon aber sollen unsere Kinder und Enkelkinder le-
ben, wenn alle Lieder und alle Geschichten verloren sind? Lehrer
sein, heilRt weitererzahlen, was man liebt und was man selber schén
findet. Man ubt sich auch im Glauben ein, indem man weiterer-
z&hlt, was man glaubt. Und man gibt Leben weiter, indem man die
Geschichten des Lebens weitergibt.

Lassen Sie mich zurickkommen auf den Zusammenhang zwi-
schen Freiheit und Gewaltlosigkeit! Nach dem Fleische wandeln,
auf sich selber setzen und sich selber bezeugen, enthdlt immer
den Kern der Gewalt. Der Zwang, atemlos hinter sich selber her
zu sein; sich in der Erbauung und Verteidigung seiner selbst und
in der Angst um sich selbst zu erschdpfen; sich selber behaupten
und sich selber rihmen zu miussen, das bedeutet Gewalt gegen
das andere Leben. Im Geiste im paulinischen Sinn zu leben, das
hei3t, ich kann an etwas anderes denken als an mich selber. Ich
kann zum Beispiel an die Zukunft unserer Kinder denken. Ich kann
zum Beispiel daran denken, welche Luft zum Atmen sie haben
und welchen Boden sie bebauen werden. Die Gute ist uns mdg-
lich, in der wir etwas anderes wollen kénnen als uns selber.

Weil Gewaltlosigkeit als Haltung dem Herzstiick der christlich-
judischen Tradition entspringt, ndmlich der Lehre von der Gnade,
darum hat sie bei uns ein vorrangiges Heimatrecht. Wir haben
nicht in seniler Ausgewogenheit den Vorteil von Gewaltlésungen
und gewaltfreien Lésungen zu bedenken. Die Kirche hat in allen
Lagen unausgewogen, einseitig und starrkdpfig fir Gewaltfrei-
heit zu pladieren. Wir haben nicht in gleicher Weise alles zu sa-
gen: dald Gewaltlosigkeit gut sein kann, dal aber auch zu Zeiten
Gewalt notig ist. DaRR Gewalt gelegentlich nétig ist, werden schon
Leute genug sagen. Wir haben aus dieser Tradition etwas zu sa-
gen, was weniger selbstverstandlich ist als die Gewalt, eben die
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Gewaltlosigkeit. Es ist besser, nachtréglich Unrecht zu haben beim
Pladoyer fur die Gewaltlosigkeit, als die vorrangige Option, die
aus dieser Tradition stammt, zu verraten.

Vielleicht muf3 ich einem MiRverstdndnis Vorbeugen: Leben im
Geist und sich nicht in tédlicher Selbsterjagung erschdpfen, ist
eigentlich kein moralischer Aufruf zur Selbstlosigkeit, so als ob
das Subjekt und die Welt gerettet wiirden durch Selbstentledigung
und Selbstentsagung. Nur das ist gesagt: Die Selbstverfolgung,
die Selbsterbauung ist kein Rettungsweg; sie ist kein Weg, vom
Tod in das Land des Geistes zu kommen, ebensowenig wie die
Selbstentsagung ein solcher Weg ist. Eine Haltung oder eine Tu-
gend ist nur dann christlich und human, wenn es bei ihr keine
Verlierer gibt, nicht einmal mich selber darf ich verlieren. Daran
zu glauben, dal3 wir einen Namen haben, bevor wir uns einen
Namen gemacht haben, befreit nicht nur die Gite zum anderen
Leben in uns; es befreit uns sowohl von uns selber als auch zu uns
selbst. Lassen Sie mich dies an einem bescheidenen Beispiel erldu-
tern. VVor einigen Tagen wurde Walter Béarsch 80 Jahre, der lang-
jahrige Vorsitzende des Kinderschutzbundes. Wir waren zu einem
Fest zusammen, die Freunde erinnerten an die politische Arbeit
dieses ungewdhnlichen Menschen, an seine Arbeit in der Kirche,
an seinen Humor und an seine Tapferkeit. Am Ende dankte er die-
sen Freunden und sagte einen schlichten Satz: »Wenn lhr das von
mir sagt, dann wird es ja wohl wahr sein!« Ich fand diese Bemer-
kung von einer groartigen und demutigen Freiheit. Er hat sich
nicht selbst gesagt, und er muf3te es sich nicht selbst betonen, dal3
sein Leben reich und kostbar fir die anderen war. Er hat sich -
paulinisch gesprochen - nicht gerithmt. Und er hat mit Lust ge-
hort, was die anderen uber ihn sprachen. Er brauchte sich nicht
todlich wichtig zu nehmen, und er konnte sich an sich selber er-
freuen. Wie alt muf3 man sein und wie wenig Protestant, um dies
zu koénnen! Der Mensch des Geistes, der sich nicht selbst sucht
und der sich daran freut, von anderen gefunden zu werden.

Ich habe gesprochen von der Gnade, die die Freiheit gebiert;
von der Freiheit, die sich in Gite mit dem Leben verbindet und
das Land bewohnbar macht! Wie muf eine Welt aussehen, in der
unsere Kinder von der zwanghaften und aggressiven Selbstaufsu-
¢ ung befreit sind? Kann man unter allen Umstdnden den Satz
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von der Gnade glauben? Kdénnte es Zustdnde geben, an denen er
abprallt? Kénnte es sein, dal wir unseren Kindern den Glauben
unméglich machen? Ich zitiere einige Satze eines schwarzen Ju-
gendlichen aus Harlem:

Was bin ich?

Ihr habt mich so erzogen, daR ich meine Brider und Schwestern
hasse und ihnen mi3traue. - Was bin ich?

Ihr sprecht meinen Namen falsch aus und sagt, ich habe keine
Selbstachtung. - Was bin ich?

Ihr sagt, ich habe keine Wirde, und ihr nehmt mir meine Kultur
weg. - Was bin ich?

Ilhr nennt mich Boy, einen dreckigen runtergekommenen Strich-
jungen. - Was bin ich?

Ich bin die Summe eurer Stinden. Ich bin die Leiche in eurem Kel-
ler.

Ich bin vielleicht eure Vernichtung, aber vor allem bin ich, wie ihr
so unverhohlen sagt, euer NIGGER.

Ein Mensch nimmt sein Grundrecht wahr: Er fragt, wer er ist. Er
fragt nach seinem Namen. Was bin ich? Wer bin ich? Und wir
erkennen hinter der Frage nach dem eigenen Namen und der ei-
genen ldentitét leicht die Frage des Paulus und die Frage Luthers.

Ich elender Mensch, wer wird mich erlésen? Wer wird mich
erldsen auch von dieser Frage, die ihr Narrenspiel mit mir treibt?
Er hort Antworten auf seine Frage »Wer bin ich?«. So heif3en sie:
Du bist der, der seine Briider und Schwestern hassen soll. Zu
diesem Namen haben wir dich erzogen. Du bist der, dessen Na-
men man nicht kennen muf3. Du bist der, dessen Kultur nichts
taugt. Du bist der dreckige Strichjunge, der NIGGER. Die Na-
men, die ihm zugelegt werden, sind Todesurteile. Er ibernimmt
diese Namen und fangt an, an sie zu glauben, zu glauben an die
Gnadenlosigkeit des Lebens. »Ich bin die Summe eurer Siinden.
Ich bin die Leiche in eurem Keller. Ich bin euer Nigger«, sagt er
in seinem neuen Glauben. Vielleicht hat zu dem schwarzen Kind
nie jemand Nigger gesagt. Vielleicht hat ihn nie jemand Strich-
junge gerufen. Aber die Verhdltnisse, in denen er lebt, geben ihm
seinen Namen.
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»lch bin vielleicht eure Vernichtung!« sagt der Junge. Eine Dro-
hung, die wir allméhlich verstehen beim Anwachsen der Gewalt
in der Gesellschaft. Es gibt eine Gewalt, die eine distere Beant-
wortung der Frage »Wer bin ich?« ist. Gewalt kann Sinn geben,
wenn auch einen firchterlichen. Ein Mensch kann in der Gewalt,
die er anwendet, sich selbst sagen: Du bist bedeutend und einzig-
artig! Wenn schon niemand ihm sagt, daf3 er einen Wert hat; wenn
sonst niemand ihn einzigartig findet, dann eben kommt er unter
den Zwang, mit dem Mittel der Gewalt sich selber einzigartig zu
finden. Mir ist diese expressive Gewalt um vieles verstandlicher
als die instrumentelle Gewalt, die lange Gewohnheit ist in unserer
Gesellschaft, die hofliche Gewalt des Profits.

Mit den Kindergdrten, die wir fir unsere Kinder bauen, benen-
nen wir unsere Kinder. Mit den Spielplatzen, die wir fir sie bauen,
sagen wir ihnen, wer sie sind und was von ihnen zu halten ist. Mit
den Schulen, die wir fur unsere Kinder einrichten, sprechen wir
ein Urteil Uber sie - ein Todesurteil oder ein Urteil zum Leben.
Wir tben Glauben mit all' diesen Dingen ein. Den ersten Glauben
und die erste Hoffnung auf das Leben lernt der Mensch nicht in
Satzen; er lernt den Glauben nicht zuerst an der Sprache des Glau-
bens. Der Mensch lernt an der Art, wie die Welt fir ihn eingerich-
tet ist und wie er behandelt wird, was man von der Hoffnung und
vom Glauben zu halten hat. Oft kommen die groRen Satze der
christlichen Tradition zu spdt, die die Menschen Séhne und Téch-
ter Gottes nennen; die ihnen sagen, dal® sie zur Freiheit berufen
sind und dal3 ihnen Wurde versprochen ist. Sie haben vielleicht
schon lange gelernt, dal sie Sklaven sind und da? man den Zwén-
gen nicht entkommt. Die Zweifel an Gott und an der Gite und
Freundlichkeit des Lebens lernt man nicht aus langem Nachden-
ken. Man kann sie an der Unfreundlichkeit und an der Gnadenlo-
sigkeit des Lebens ablesen. Wir sind fir den Glauben und die Le-
benszuversicht unserer Kinder verantwortlich, und zwar nicht nur
in der Weise, dald wir sie die Sdtze dieses Glaubens lehren. Son-
dern vor allem so, dal® wir ihnen eine Welt und eine Kirche bauen,
die sie nicht verzweifeln lehrt und in der man einen anderen nicht
erschlagen muf3, um selber leben zu kénnen. Die erste Religions-
padagogik ware also die Politik, die Kritik an einer Gesellschaft,
die unseren Kindern Namen und W rde abspricht.
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Auf drei Weisen also miRten wir unsere Kinder den Glauben leh-
ren: indem wir fiir eine Gesellschaft sorgen, die fir alle einsichtig
ist; indem wir ihnen mit unserer eigenen Existenz zeigen, was Frei-
heit und Gewaltlosigkeit ist, die aus dem Glauben an die Gnade
geboren werden; und schlieRlich indem wir ihnen die Geschichten
erzdhlen und die Lieder Uberliefern, die das Reich des Geistes be-
singen.

Ich frage mich am Ende, ob man aus R6mer 8 etwas lernen kann.
Kann man denn wollen, aus dem Reich des Fleisches in das Reich
des Geistes zu wechseln? Kann man sich dazu entschlieen, den
Zwadangen zu entkommen und die Freiheit zu ergreifen? Ist das nicht
gerade das Wesen eines Zwanges, dal® ich ihm nicht entkomme?
Kann man lernen, nicht auf sich selbst zu setzen? Theologisch sa-
gen wir, da® der Glaube selbst ein Geschenk ist und daf3 man sich
ihn nicht einfach zulegen kann. Und doch kann man etwas, viel-
leicht ist es nur gering: Man kann die Sehnsucht nach der Freiheit
lernen. Man kann die Schénheit des freien Geistes und eines ge-
waltfreien Lebens im Spiegel dieses Textes und vieler anderer ent-
decken. Man kann entdecken, daf3 unser eigenes Leben reicher und
das unserer Kinder ungefdhrdeter ist, wenn wir ihnen nicht in
geistloser Selbstversessenheit die Zukunft wegfressen. Man kann
sich im Winschen lben, etwa in dem Wunsch, den eigenen Kin-
dern »ein bewohnbares Land mit einer bewohnbaren Sprache« (H.
Bo6ll) zu uberliefern. Die Sehnsucht nach dem Geist, die Entdek-
kung der Schénheit des anderen Lebens und unsere Wiinsche ver-
treiben die Zwénge. Wer ein neues Leben wiinschen kann, ist schon
dabei, die Fesseln zu l6sen, die ihn an die alte Korruption binden.
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Klaus-Peter Hertzsch

Bibelarbeit zu 5. Mose 5, 1-3 und 6-7

Die Bibelarbeit an diesem Morgen steht noch einmal in Zusam-
menhang mit unserem Thema von gestern, dem Schwerpunkt die-
ser Synode »Aufwachsen in schwieriger Zeit«. Das bedeutet nicht,
dal3 diese Bibelarbeit eine Zusammenfassung oder auch nur eine
Reflexion dessen sein kdnnte, was gestern hier gesprochen und
gedacht worden ist. Ich habe mit groRem Interesse und mit Ge-
winn all' dem zugehdrt. Und ich bitte das, was ich jetzt zu sagen
habe, als einen Beitrag zu betrachten, den ich in dieses Gesprach
einbringe und der sich méglicherweise so einfiigt, dafd er manches
gestern Gesagte bestéatigt, manches anfragt oder ergénzt.

Ich rede aus meiner Erfahrung als ein Christ aus den neuen
Bundesldndern, und ich sage das, was ich in einem Text aus dem
Alten Testament gehdért habe, dem 5. Buch Mose im 5. Kapitel,
dem Kapitel, in dem die Zehn Gebote stehen. Gestern haben wir
auf das Neue Testament gehort, also auf die Botschaft von der Frei-
heit des Evangeliums; heute héren wir auf das Alte Testament, die
Botschaft vom Rat des Gesetzes. Ich bitte das gestern von Fulbert
Steffensky Gesagte in Erinnerung zu halten; denn erst beides zu-
sammen ist flr uns Christen die ganze Wahrheit.

»Und Mose rief ganz Israel zusammen und sprach zu ihnen:
Hore, Israel, die Gebote und Rechte, die ich heute vor euren Oh-
ren rede, und lernet sie und bewahrt sie, daf3 ihr danach tut! Der
Herr, unser Gott hat einen Bund mit uns geschlossen am Horeb«
- also am Sinai - »und hat nicht mit unsern Vatern diesen Bund
geschlossen, sondern mit uns, die wir heute hier sind und alle le-
ben .. Und er sprach: Ich bin der Herr, dein Gott, der dich aus
Agyptenland gefuhrt hat, aus der Knechtschaft. Du sollst keine
anderen Gotter haben neben mir.«

Vielleicht fragen Sie auch heute frih: Was hat dieser Text mit
unserem Thema zu tun? Hier ist weder von schwieriger Zeit die
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Rede noch von Kindern. Aber das gilt nur fur den ersten Blick;
denn dieser Text ist ein Text auf der Schwelle, ein Schwellentext.

Schon die Entstehungszeit dieses 5. Buches Mose - etwa 600
vor Christi Geburt, zur Zeit des Konigs Josia - ist offenbar solch
eine Epochenschwelle gewesen, eine Zeit groRer Reformen. Wenn
wir es richtig verstehen, war diese Zeit der unsern in dem Grund-
gefiihl &hnlich, da etwas Altes unwiederbringlich zu Ende ge-
gangen ist und etwas Neues, noch Unbekanntes heraufzieht. Das
sind immer schwierige Zeiten.

Ganz und gar aber die Situation, die in diesem Text geschildert
wird. Da sieht man ein ganzes Volk an der Schwelle, Israel am
Jordan, den es Uberschreiten wird, um einzuziehen ins gelobte Land,
ins Unbekannte, ins noch ganz Neue.

Nun redet Mose zu ihnen, der Alte, der nicht mehr mit einzie-
hen wird. »Die Kinder«, sagt er, »werden in dem gelobten Land
leben, wir nicht.« Also ein Generationswechsel: eine Generation,
die einzieht ins Unbekannte, Neue, und eine alte Generation, die
sich fragt: Was kénnen wir fur sie tun, was kénnen wir ihnen mit-
geben fur ihre Wanderung auf dem anderen Ufer?

Freilich, wenn wir an die Schwellensituation heute denken,
den Ubergang, wie man sagt, von der Moderne in die Postmoder-
ne, den Ubergang von den Kriegs- und Nachkriegsjahrgingen
auf die Jahrgédnge der achtziger und neunziger Jahre, dann fra-
gen wir uns, ob die Erfahrungen der Alten, so wie Mose sie den
Kindern Israel mitteilt, einen Wert haben fiir die neue Generati-
on, unsere Berufserfahrungen aus den funfziger und sechziger
Jahren fur ihre Arbeitswelt, unsere Lese- und Rechenerfahrung
fur die Computer-Generation, vollends unsere DDR-Erfahrung
fur Kinder, die in der Bundesrepulilik aufwachsen und in die Eu-
ropdische Union hineinwachsen.

Aber vielleicht haben die Kinder damals genauso gedacht: Was
sollen eure Wustenerfahrungen fir unser Leben im Kulturland,
eure Wandererfahrungen fir die Einrichtung einer soliden, sef3-
haften Existenz, die Geographie der Steppe fiir unsere Orientie-
rung im neuen Land?

Fur Mose ist dies freilich kein triftiger Grund dagegen, den Kin-
dern Israel noch einmal alle Erfahrungen in Erinnerung zu rufen.
Denn worum es ihm geht, das sind nicht berufliche, logistische
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oder technische Erfahrungen, sondern das sind Gotteserfahrungen,
und die haben offenbar ein eigenes Geprége.

Die Zeitdifferenz, die sonst immer eine entscheidende Rolle
spielt an den Schwellen der Geschichte, der Generationen und der
eigenen Biographie, hier ist sie offenbar aufgehoben. Martin Lu-
ther sagt einmal: »Denn Gott siehet die Zeit nicht nach der Lang',
sondern nach der Quer'.« Er meint damit: Das, was fir uns auf
einer Zeitachse hintereinander liegt, ist fur Gott alles gleichzeitig.

Darum heif3t es ja auch in unserem Text Uberraschenderweise:
»Gott hat nicht mit unsern Véatern diesen Bund am Horeb geschlos-
sen, sondern mit uns, die wir heute hier sind und alle leben.« Wenn
Mose am Jordan die Gebote verkilindigt, dann ist das dieselbe Stun-
de wie eine Generation vorher, als sie am Horeb, am Sinai verkiin-
digt wurden.

Und nach der Zeit des Josia, wenn am Tag der Bundeserneue-
rung dieser Text verlesen wurde, dann galt er offenbar ebenso den
jeweils dort versammelten Gemeinden im Tempel: »Gott hat nicht
mit unsern Vatern diesen Bund geschlossen, sondern mit uns, die
wir heute hier sind und alle leben.« Und das geht dann weiter
durch die Jahrhunderte und durch die Jahrtausende bis auf diesen
Tag: Er hat mit uns diesen Bund geschlossen, die wir heute, am 8.
November 1994, hier in Halle an der Saale sind und alle leben. Da
wandert ein ungealtertes, nicht tGberholbares gottliches Heute
durch die Zeiten und gilt immer denen, die es gerade hdéren: »Heute,
so ihr seine Stimme hort, so verstockt euer Herz nicht !« (Hebr. 3,
8) »Heute ist diesem Haus Heil widerfahren.« (Lk. 9,19) Denn wie
haben wir gesungen?

»Es wandeln sich die Reiche,
es wandelt sich die Welt.
Gott aber bleibt der gleiche,
der sie in Handen halt. »

Wenn er aber so der gleiche bleibt, dann sind die Gotteserfahrun-
gen immer auch die Grundlage fur die Gotteserwartung. Die Got-
teserinnerungen von gestern sind die GottesverheiBungen fiur
morgen. Darum heil3t es in dem Kapitel vor dem unseren im 5.
Buch Mose: »VergeR3t nicht, was ihr mit eigenen Augen gesehen
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habt. Haltet es im Geddchtnis euer Leben lang und erzdhlt es eu-
ren Kindern und Kindeskindern.« Davon war gestern in der Ple-
naraussprache immer wieder die Rede. Was wir da erzdhlen, das
sind nicht allein die Geschichten von gestern und vorgestern, son-
dern es sind ebenso die Menschheitserfahrungen von morgen und
tibermorgen. »Ich bin, der ich war«, sagt Gott, »und wie mich die
Urvéter kennengelernt haben, so werde ich den Urenkeln begeg-
nen.« »Aufwachsen in schwieriger Zeit« méchte ich im Licht die-
ser Erkenntnis sehen.

Das hat fur mich eine dreifache Bedeutung: Bedeutung fir un-
seren Umgang mit den Erfahrungen der Vergangenheit, mit den
Forderungen der Gegenwart und mit den Zielvisionen der Zukunft.

1. Die Erfahrungen der Vergangenheit

Die Gebote Gottes, wo immer sie in einem jeweiligen Heute ver-
kindigt werden, beginnen mit einer Erinnerung: »- der ich dich
aus Agypten gefilhrt habe, aus der Knechtschaft.« Gott sagt zu
Israel: Ihr kennt mich schon. Denn das, was ihr erlebt habt bei
dem Auszug aus Agypten, das ist kennzeichnend fiir mich, und
wer diese Geschichte kennt, der kennt mich und der wird mich
wiedererkennen in allen vergleichbaren Geschichten: wo Menschen
fur Billiglohn arbeiten mussen fur die, die den Reichtum oder die
Macht haben; wo Menschen auf den Durststrecken des Lebens sind,
brotlos und auf's Trockene geraten; wo Menschen in Krisen- und
Angstsituationen leben. Gott sagt: Uberall da, wo ihr aus solchen
Situationen herausgefihrt werdet, da begegnet ihr mir, tberall da,
wo ihr eine Erfahrung von Befreiung macht aus Krisen, aus Ang-
sten, aus Durststrecken, durch die ihr hindurch mifRt. Und es ist
eure Entscheidung, wie ihr sie deuten wollt: als Zufallserfahrung,
als Selbsterfahrung oder als Gotteserfahrung.

Ich will aus meiner Erinnerung berichten. Im September 1989
hatten wir bei der Bundessynode in Eisenach so klar und deutlich,
wie es uns moglich war, in aller Offentlichkeit das ausgesprochen,
was an Forderungen und Anforderungen dem ganzen Volk auf dem
Herzen lag, nur wagte es noch niemand auszusprechen. In Buckow
in der Mark Brandenburg fand kurz danach eine Européische
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Diakonische Konferenz statt, und ich hatte die Bibelarbeit tber 2.
Mose 14 zu halten. Fur den Abend hatte sich der damalige Staats-
sekretar fur Kirchenfragen, Herr Loffler, angesagt, und wider Er-
warten kam er auch. Aber die Atmosphére war eisig. »Ich kann fur
nichts mehr garantierenc, sagte er. »Sie haben alle Briicken abge-
brochen und alle Zugédnge unzugénglich gemacht. lhr und eure
Leute werden jetzt die Folgen zu tragen haben.«

Und dann, am anderen Morgen, der Text: Israel am Schilfmeer:
Vor ihnen das Meer der Zukunft, herandrdngend Welle auf Welle
die Gefahren der kommenden Zeit - und die Heere des Pharao
ihnen im Rucken, ihre Vergangenheit, die sie in Kiirze einzuholen
drohte. Da stehen sie und schreien vor Angst. Und nun sagt Gott
zu Mose: »Sage den Kindern Israel, sage meinen Kindern, daf3 sie
weiterziehen.« Und dann ziehen sie hinein in das Meer.

Das war keine Geschichte von gestern und vorgestern, das war
unsere Geschichte, und wir hdrten, wie Gott auch zu uns sagte:
»Sage meinen Kindern, dal sie weiterziehen!« Wir sind weiterge-
zogen und sind trockenen Fuf3es am anderen Ufer angekommen.
»Denng, so sagt Gott, »ich bin der Herr, dein Gott.« Diese Erfah-
rung méchte ich meinen Kindern und ihren Kindern weitererzéh-
len und den Ruf an sie weitergeben: Sage meinen Kindern, daf sie
weiterziehen. Denn ich bin der Herr, euer Gott.

Martin Luther Ubersetzt hier und an allen anderen Stellen den
geheimnisvollen, unaussprechbaren Gottesnamen Jahwe mit »der
Herr«. Martin Buber geht einen Schritt weiter. Er sagt: Das ist gar
kein Name. Diese geheimnisvollen Buchstaben bedeuten vielmehr
einen Satz, und der Satz heif3t: «Ich bin da.« Dieser Gott braucht
nicht beim Namen gerufen zu werden. Er braucht keinen Namen.
Denn er ist immer schon da. »lch bin der, der immer schon da ist.
Wo du bist, da bin ich schon, und wo du hinkommst, da erwarte
ich dich bereits.«

Dieser Satz steht am Anfang der Gebote und gehdrt zu jedem
einzelnen Gebot. Denn wenn Gott wirklich da ist und uns uber-
all schon erwartet, dann ist die Lage anders. Und wenn die Lage
anders ist, dann kénnen wir anders handeln, anders leben, an-
ders werden. »Ich bin da, darum brauchst du nicht mehr zu téten
und darum sollst du es auch nicht mehr. Ich bin bei dir, darum
mufdt du nicht mehr falsch Zeugnis reden wider deinen Né&ch-
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sten und darum sollst du es auch nicht mehr. Das habt ihr alles
nicht mehr nétig.«

Wenn er nicht da wére, dann kénnte man vielleicht sagen: Wir
kommen anders nicht durch, kommen nicht durch, ohne einander
zu toten oder uns den Tod anzudrohen, ohne uns zu bestehlen
oder den eigenen Vorteil wahrzunehmen, ohne die Nacht zum Tage
und den Sabbat zum Arbeitstag zu machen. Wer Angst hat, droht.
Wer sich flrchtet, muf3 an sich raffen. Wer meint, fur sich ganz
allein aufkommen zu mussen, der kann sich keine Ruhe génnen.

Als das Entscheidende mdchte ich meinen Kindern darum wei-
tersagen, muf3 ich ihnen sagen, darf ich ihnen sagen: Wo aber der
angstiberwindende Gott bei uns ist, da sind diese Zwéange aufge-
hoben, da brauchen wir das nicht mehr. Da werden seine Forde-
rungen zu Aufforderungen, seine Anweisungen zu Wegweisun-
gen, seine Gebote zu Angeboten eines befreiten Lebens.

2. Die Forderungen der Gegenwart

Damit sind wir bei den Geboten. Im Kapitel nach unserem Text
steht: »Wenn dich nun dein Sohn morgen fragen wird: Was sind
das fir Vermahnungen, Gebote und Rechte, die euch der Herr, unser
Gott, geboten hat?« Gewil3, unsere Téchter und S6hne werden uns
wahrscheinlich weder morgen noch tbermorgen in diesem Wort-
laut fragen. Aber die Frage ist damit keineswegs erledigt. Ich sage
mir: Wenn nun dein Junge, dein Madchen dich morgen fragen wird:
Machst du denn das auch, was in diesen Geboten steht, und hilft
dir das etwas? - was kdnnen wir ihnen sagen? Denn das scheint
mir unzweifelhaft; Jetzt sind wir die Generation, die hier aufgefor-
dert ist: »Lernet sie und bewahrt sie, daR ihr danach tut!« Und die
Kinder haben das Recht, uns zu fragen: Wenn ihr das alles wil3t
und uns weitergebt, warum habt ihr nicht ganz anders gelebt, son-
dern so, wie ihr es tut?

Wir machen im Bereich der ehemaligen DDR zur Zeit eine ei-
gentimliche, auch heilsame Erfahrung. Unsere Vergangenheit wird
aufgearbeitet, und andere bieten sich an, uns dabei behilflich zu
sein. Jeder von uns wird gefragt, was er getan hat. Unser Leben
kommt auf den Prifstand. Es wird angefragt, was wir gemacht
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haben und was wir unterlassen haben. »lhr habt das doch alles
gewult«, sagt man uns, »warum habt ihr denn so gelebt und dies
getan und dies nicht getan ?« Unser Leben wird beurteilt oder auch
verurteilt. Niemand, der in unserem Land in diesen 40 Jahren recht
oder schlecht gelebt hat, konnte damit rechnen. Aber heute mis-
sen wir uns dem stellen.

Jetzt aber, liebe Schwestern und Bruder, frage ich mich: Wie,
wenn in 20 oder wieder in 40 Jahren erneut eine Enquete-Kom-
mission Zusammentritt oder ein Tribunal und die 90er Jahre auf-
arbeitet oder die Jahre um die Jahrtausendwende? Wenn ich mir
vorstelle, daR in dieser Enquete-Kommission nattrlich nicht mehr
Rainer Eppelmann sitzen wird, sondern Menschen aus der Drit-
ten Welt, Afrikanerinnen, Asiaten, Menschen aus Sidamerika, die
Jungen und Mé&dchen aus den Favelas, die trotzdem noch grof3 ge-
worden sind, die Hungerkinder von einst, oder auch die Kinder
derer, die heute an den Rand unserer Gesellschaft gedrangt wer-
den, oder die Klimaexperten und Umweltfachleute von morgen,
die wenigstens als Kinder noch erfahren haben, wie Stérche und
Schmetterlinge und Tannenschldge aussehen, dann hére ich die
schon fragen: Was habt ihr euch denn damals gedacht? Ihr habt
das doch alles gewul3t: Dal3 sie bei uns Jahr fur Jahr zu Hundert-
tausenden elend verhungert sind und daR in eurem eigenen Land
laut allgemein zugédnglicher Statistik 60 Milliardére gelebt haben
und 7 Millionen an der Armutsgrenze, und welchen verheeren-
den Schaden ihr anrichtet mit eurem Konsumverhalten und mit
eurem Umweltleichtsinn. Ihr habt das doch alles gewuf3t. Warum
habt ihr denn dies getan, so gelebt und dies alles unterlassen?
Wenn dich dein Sohn nun morgen fragen wird, was willst du ihm
antworten? Denn die Gnade der spdten Geburt reicht immer nur
so lange, bis die ndchste Generation aufgewachsen ist und ihre
bohrenden Fragen stellt. »Ich bin dag, sagt der Herr, und das gilt
nattirlich nicht nur fir uns. »Ich bin auch fiir die anderen da, viel-
leicht fir sie besonders, fur die Hilflosen, die Armen, die Kinder,
und wenn sie fragen, dann werde ich an ihrer Seite stehen, und
flur die, die nicht mehr fragen, die nicht mehr fragen kénnen, fir
die werde ich fragen, wie ich den Kain gefragt habe. Wie seid ihr
umgegangen mit eurem Leben und eurer Welt und was hinterlal3t
ihr euren Kindern?
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3. Hoffnungsziele der Zukunft

Vielleicht sagen Sie jetzt: Das ist uns alles klar. Du beschreibst nur
den Alpdruck unserer schlaflosen Ndchte und ratlosen Tage. Die
eigentliche Frage aber heil3t: Was sollen wir denn tun, womit den
Anfang machen angesichts dieses Berges verkndulter Probleme? Fur
unseren Text ist die Antwort vollig klar. Den Anfang muf3 immer
das Gebot aller Gebote machen: Du sollst keine anderen Gotter ha-
ben neben mir. In der Friihzeit Israels rechnete man noch mit leib-
haftigen anderen Gottern. Aber schon damals war Klar, der Kampf
gegen sie war im Grunde ein Kampf Gottes um das Herz seines
Volkes. Er muR fremde Gotter nicht flirchten, aber er muf3 um sein
Volk furchten, dalR es ihnen nachlauft und auf diese Weise ins Un-
gliick gerat. Und diese Gefahr ist mit der Anderung der religiésen
Vorstellungen natirlich in keiner Weise tberwunden. Schon fir
Martin Luther waren nicht mehr die Fremdkulte die Gefahr, son-
dern er sagt: »Ein Gott heil3et das, dessen man sich versiehet alles
Guten. Worauf du nun, sage ich, dein Herz hadngest und verlassest,
das ist eigentlich dein Gott,... es sei Geld, Macht, Kunst oder Ehre.«

Und damit wird die Frage gestellt, woran h&ngen wir unser
Herz? Auf welchen Gott hoffen wir? Wie sehen die Sehnsuchts-
bilder und die Zielvisionen aus fur uns heute und fir unsere Kin-
der? Unser Text sagt - und ich denke mit groBem Nachdruck -:
Lal3t, liebe Schwestern und Bruder, die GottesverheiRungen nicht
in Vergessenheit geraten, damit nicht die grof3en biblischen Hoff-
nungsbilder eingetauscht werden gegen die kleinen Kurzzeithoff-
nungen, die zeit- und raumubergreifenden Zielvisionen fur die
Welt eingetauscht werden gegen den kleinen eigenen Vorteil, der
Traum vom Schalom der Welt eingetauscht wird gegen die Hoff-
nung auf den persdnlichen Glickstreffer. Denn wo sich alles so
reduziert auf die Frage nach meinem eigenen kleinen Bereich und
persdnlichen Vorteil, da ware auch nicht mehr recht einzusehen,
warum ich diesen Vorteil nicht im Not- und Bedarfsfall mit der
Handgranate oder dem Revolver wahrnehmen soll, und warum
ich, wenn ich das Zeug dazu habe, nicht als Sieger in eine fremde
Ehe einbrechen soll, und warum ich mich nicht vom Immobilien-
spekulanten uber die Tricks beraten lassen sollte, wenn ich meines
Nachsten Haus begehre oder alles, was sein ist.
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Denn anfechtbar werden zuerst nicht die Methoden, sondern zu-
erst die Zielstellungen. Wenn die heruntergekommen sind, dann
kommen bald auch die Methoden herunter. Falsche Ziele flihren
auf falsche Wege. Und wenn die VerheiBungen Gottes ihre Leucht-
kraft verlieren, dann werden auch seine Gebote kraftlos. Denn sie
sind der Weg zur Erflllung dieser seiner Verheif3ungen. Deshalb
ist nicht Zeit, zuerst nach mehr Polizei zu fragen gegen unsere
Mitmenschen, sondern zu fragen nach besseren Sehnsiichten und
Zielbildern fur sie und vor allem flir unsere Kinder.

Die Soziologen sagen uns, dal es heute die kommerzielle
Werbung sei, die die Bilder von gelungenem Leben prége, Dienst-
leistungen und Waren, die meinem Leben Glanz und Erflllung
geben. Es gehdrt zu meinen Enttduschungen Uber die EKD-Wirt-
schafts-Denkschrift, da3 sie - neben dem Bereich von Kapital-
markt und Zinsgewinn - dieses Problem so gut wie nicht in den
Blick nimmt, obwohl es tief in unserem W irtschaftsgeflige ver-
ankert ist. Dabei sehe ich mit wachsender Sorge eine beunruhi-
gende Doppelentwicklung: DalR auf der einen Seite die Medien
immer stdrker unter den Druck geraten, angesichts des Kampfes
um die Einschaltquoten den Menschen nicht mehr das zu sagen,
was sie brauchen, sondern das, was sie verlangen und was ihnen
nach dem Munde redet. Und dies auf der anderen Seite im Dienst
einer auRerordentlich wirksamen Bemuhung, in unserer Welt,
von der wir wissen, dal3 die Ressourcen erschdpfbar sind und rei-
chen miissen fir alle, die heute leben und die dann noch kommen,
uns in einer solchen Welt anzuregen, mehr zu verbrauchen, schnel-
ler zu verschleilRen, wegzuwerfen und neu anzuschaffen, ich halte
das fUr nicht mehr verantwortbar.

Ich hore, auch die Kids seien inzwischen als Konsumenten ent-
deckt, so dal3 nicht der Dank fir erfiillte Wiinsche, sondern der
Zwang, immer neue zu erfinden, die Konsequenz ist.

Ich furchte, dal wir heute immer hédufiger Lebensmittel mit
Lebenssinn verwechseln. Die Ersatzgdtter, von denen Luther re-
det, Geld, Macht, Kunst oder Ehre werden uns im Stich lassen und
unsere Kinder, wenn wir von ihnen Sinn und Erfiillung des Le-
bens erwarten: Mehr Geld, aber wofiir? GroRere Macht, aber cui
bono? Wirksame Kunst, aber in wessen Dienst? Unsere Kinder
wachsen auf in einer Welt, in der nach meinem Eindruck viel zu
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wenig die wichtigste Frage gestellt wird. Wir fragen: Wie kom-
men wir durch die Durststrecken, durch die Krisenzeiten, durch
die Wirtschaftsrezessionen? Aber die entscheidende Frage mf3te
heiRen: Wo wollen wir eigentlich hin ?Wo wollen wir als einzelne,
als Volker, als Menschheit schlieRlich herauskommen? Auf wel-
ches Ufer halten wir zu? »Ich erwarte euch schong, sagt Gott. »Auf
mich sollt ihr zugehen, denn ich habe Zukunft fur euch.« Deswe-
gen sollten wir uns bemuhen, in dieser Welt nicht in Vergessen-
heit geraten, sondern wieder deutlich und grof3 werden zu lassen
die Hoffnungsbilder der Bibel, die zeitlibergreifenden, die tragféa-
higen VerheiBungsbilder: Paradies und gelobtes Land, die leuch-
tende Gottesstadt, in der sie alle miteinander leben, der grof3e Tisch,
um den sie versammelt werden aus Osten und Westen, aus Stiden
und Norden, der neue Himmel und die neue Erde, in welchen
Gerechtigkeit wohnt, und der Tag, an dem Gott abwischen wird
alle Tranen von allen Gesichtern, den schwarzen, den braunen,
den weil3en und den gelben, den Hungergesichtern Afrikas und
den Lepragesichtern Bangladeshis.

Ich habe mit RUhrung und mit Besch&mung, aber auch mit gro-
Rer Hoffnung in einem der Vorbereitungsmaterialien gelesen, was
Kinder unserer Tage auf die Frage geantwortet haben, wie die Welt
aussieht, »in der ich leben mochte«. Diese Kinderantworten - das
waren Kinder bis zum 11. und 12. Lebensjahr - sind diesen Visio-
nen der Bibel viel ndher als den Angeboten, unter deren Druck
diese Kinder geraten.

Unsere Aufgabe, wenn wir diesen unsern Bibeltext ernst neh-
men, heiRt: Wir sollten die Kinder bestarken und sicher machen
in ihren Sehnsiichten und Hoffnungen, indem wir auf sie héren
und mit ihnen gemeinsam die VerheiBungen Gottes fir unsere
Zeit neu entdecken und uns allem entgegenstemmen, was die
Traume unserer Kinder verbiegen will und sie verleiten will, ih-
re gro3en Visionen einzutauschen gegen den kleinen Vorteil des
Augenblicks.

Ein Mdadchen, 12 Jahre alt, schreibt auf diese Frage: »Die
Menschen sind wie die Engel. Die Hauser, die Tiere, die Pflanzen
kénnen reden. Ich unterhalte mich mit ihnen und bin glicklich.«

Wieviel Schwesterlichkeit und Briderlichkeit, wieviel Gerech-
tigkeit und wieviel Hilfe fir Gottes arme, geschundene Schop-
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fung wir in unseren Lebenstagen noch erreichen kénnen, das wis-
sen wir nicht. Aber wir wissen, in welche Richtung es gehen muf3,
um zum Ziele zu kommen. Es kommt alles darauf an, da3 wir
dies unser Wissen an unsere Kinder weitergeben, die aufwach-
sen in schwieriger Zeit. Der Herr sagt - auch zu seiner Kirche in
Deutschland »Sage meinen Kindern, dal3 sie weiterziehen.«
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